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IAPRESENTAQ.&O

Este material, que disponibilizamos aos/as professores/as, foi elaborado pela equipe
da pesquisa-agcdo Mudangas Curriculares e Melhoria do Ensino Publico, financiada
pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp), processo n.°
2021/11390-0, com a colaboragéao de professores/as das escolas participantes.

A pesquisa tem como objetivo construir e implementar propostas curriculares para a
reforma do ensino meédio, em um processo critico e criativo, respaldado na
autonomia das escolas e na participagdo das comunidades escolares. Ela teve inicio
em setembro de 2022 e sera concluida em agosto de 2026.

No periodo de 2019 a 2024, foram publicadas sete’ resolugdes para a implementacéo
de matrizes curriculares com mudangas em todos os anos de 2020 a 2025. Ou seja,
em cinco anos, a rede estadual paulista teve seis matrizes curriculares diferentes para
0 ensino meédio, com vistas a implantagdo da Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017) e da Lei
N.°14.945/2024 (Brasil, 2024).

No Quadro 1 apresentamos a legislagdo relativa as matrizes curriculares para o
ensino médio.

Quadro 1. Resolugodes referentes as matrizes curriculares do Ensino Fundamental e Médio - 2019-2024.

RESOLUCOES ANO TEMATICA DA RESOLUGCAO

Estabelece as diretrizes da organizagdo curricular do
SEDUC 66 2019 Ensino Fundamental e Ensino Médio da Rede Estadual
de Ensino de S&o Paulo e da providéncias correlatas.

Estabelece as diretrizes da organizagéo curricular do
SEDUC 85 2020 Ensino Fundamental, do Ensino Meédio e das
respectivas modalidades de ensino da Rede Estadual
de Ensino de S&o Paulo e d& providéncias correlatas.

Estabelece diretrizes para a organizagao curricular do
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de S&do Paulo

SEDUC 97 2021

e da outras providéncias correlatas.

"Em 2024 foram publicadas resolugdes separadas para o ensino fundamental e médio.



RESOLUGCOES ANO TEMATICA DA RESOLUGAO

Estabelece diretrizes para a organizagao curricular do
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo
SEDUC 69 2022 e da providéncias correlatas. Matriz curricular do EM
para 2° e 3° séries, referente a carga horaria opcional
de expanséo - Diurno - Escolas de tempo parcial.

Estabelece as diretrizes para a organizagéao curricular
SEDUC 52 2023 do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Sdo
Paulo e da providéncia correlatas.

Estabelece as diretrizes para a organizagéo curricular
SEDUC 84 2024 do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de S&o
Paulo para o ano letivo de 2025.

Define as diretrizes para a organizagao curricular do
SEDUC 85 2024 Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino de
Sao Paulo para o ano letivo de 2025.

Fonte: Sdo Paulo, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023 e 2024a, 2024b.

Quando iniciamos a pesquisa, a implantagcdo do Novo Ensino Médio (NEM) estava em
seu segundo ano. Em 2021, a matriz de implementagdo do NEM incorporou as aulas do
Programa Inova Educagéo para os estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Em 2022 e
2023, os estudantes do 2° e do 3° anos dessa etapa da educagéo basica tiveram uma
matriz curricular composta por 11 itinerarios formativos vinculados as areas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), organizados em 66 unidades e 276 componentes
curriculares, aléem de 25 opgdes de cursos do itinerario profissional - proposta
implementada na gestdo do governador Jodo Dodria e do secretario de Educagéo
Rossieli Soares (Jacomini et al, 2024).

Entre outubro de 2022 e fevereiro de 2023, a equipe de pesquisa, juntamente com
professores/as das escolas participantes, analisou as matrizes curriculares e produziu
246 planos de ensino relativos aos componentes curriculares dos 10 itinerarios
formativos vinculados a base comum, que estavam sendo desenvolvidos pelas
escolas. Ao analisar o Material de Apoio ao Planejamento e Praticas de
Aprofundamento (MAPPA), os/as pesquisadores/as consideram que ele era
insuficiente para os/as professores/as preparassem as aulas dos itinerarios
formativos, alem de apresentar pouca articulagdo com os conteudos dos
componentes curriculares da base comum, cuja quantidade de horas foi reduzida de
2.400 para 1.800 horas, enquanto a carga horaria total do Ensino Medio passou para
3.000 horas.



Dessa forma, os chamados planos de ensino apresentavam sugestdes de conteudos,
acompanhadas da indicacdo de materiais que poderiam ser consultados para a
realizagdo das aulas de forma articulada aos componentes curriculares da base
comum - inclusive retomando conteudos que haviam sido excluidos dada a
diminuicdo da carga horaria desses componentes. Buscou-se apresentar, para cada
um dos 246 componentes curriculares, conteudos relacionados a formagéo
disciplinar do professor cuja licenciatura era prioritaria para ministra-lo, de modo que
o docente tivesse condi¢cdes de conduzir adequadamente o processo de ensino e de
aprendizagem.

Os planos foram apresentados aos professores e eles tiveram a opgéo de utiliza-los
na organizagdo das aulas, com o apoio da equipe de pesquisa, ao longo do ano de
2023. Com a mudanga no comando da Secretaria de Educagdo (Seduc-SP) - em razdo
da eleigdo de Tarcisio de Freitas para o governo paulista e da escolha de Renato Feder
para a pasta -, somada a percepgédo e a avaliagdo generalizada sobre a inviabilidade
de 11 itinerarios formativos e dos 276 componentes curriculares, a luz de
manifestagdes de estudantes e professores pela revogagdo do NEM, o governo
paulista promoveu mudangas significativas na matriz curricular para o ano de 2024.
Isso ocorreu mesmo diante da tramitagdo, em nivel nacional, de uma proposta de
reformulagédo do Novo Ensino Médio - a chamada “reforma da reforma” -, instituida
pela Lei n.°14.945/2024 (Brasil, 2024).

A matriz de 2024 era composta por dois itinerarios formativos de livre escolha e um
itinerario global (obrigatdrio a todos/as os/as estudantes), vinculado as areas da base
comum, compostos por 15 componentes curriculares, além de um itinerario de
formacdo profissional. Essa mudancga exigiu da equipe de pesquisa uma analise
critica da proposta que estava em implementagdo, juntamente com a
plataformizagéo do ensino paulista, expressa na adogado de uma série de plataformas
para o desenvolvimento, principalmente, dos componentes curriculares dos

itinerarios formativos.

A referida analise indicou duas percepgdes principais: que a diminuigdo do numero
de itinerarios formativos e de seus respectivos componentes curriculares favorecia
uma melhor organizacdo da escola e do processo educativo; e que o uso das
plataformas digitais - especialmente para os componentes cujas aulas deveriam ser
ministradas integralmente com base nos conteudos digitais - articulado ao aumento
do controle do trabalho docente proporcionado pelas plataformas, limitava
sobremaneira a autonomia da escola e restringia as possibilidades de construgdo de
alternativas. Ainda assim, dedicamo-nos, ao longo de 2024, a acompanhar e analisar,
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em colaboragdo com os/as professores/as, a proposta curricular dos novos
itinerarios e o uso das plataformas.

Com base em uma analise critica e na verificagdo do que seria possivel propor para
minimizar os prejuizos que a reforma do Ensino Médio vem causando a formagéao dos
estudantes, elaboramos um material que foi apresentado aos/as professores/as das
escolas participantes da pesquisa, durante as reunides de planejamento realizadas na
ultima semana de janeiro de 2025. Nossa expectativa era verificar a receptividade do
material por parte dos docentes e coletar comentarios, analises e sugestdes sobre a
pertinéncia e a viabilidade de sua utilizagdo no preparo das aulas.

Em novembro de 2024, novas resolugdes, conforme informado no Quadro 1,
alteraram as matrizes curriculares para 2025, dada a necessidade de adequa-las a Lei
Nn.°14.945/2024, que aumentou para 2.400 horas o tempo destinado aos componentes
curriculares da base comum.

Nos quadros a seguir, sdo apresentados os componentes curriculares de 2024 e
aqueles que serdo ministrados em 2025.

Quadro 2. Componentes curriculares de itinerarios formativos vinculados a base comum - 2024 e 2025 - Ensino Médio.

Componentes Curriculares 2024 I Componentes curriculares 2025
Educacéao Financeira A partir de 2025 compde a base comum
Inglés Inglés
Biotecnologia Biotecnologia
Projeto de Vida Projeto de Vida
Lideranga Lideranga
Redacgéo e Leitura A partir de 2025 compde a base comum
Artes e Midias Digitais Artes e Midias Digitais
Oratodria Oratodria
Tecnologia e Robédtica Programagao
Empreendedorismo Empreendedorismo
Quimica Aplicada Quimica Aplicada
Orentagéodo atudos Rl e
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Componentes Curriculares 2024 Componentes curriculares 2025

Geopolitica Geopolitica

Filosofia e Sociedade Moderna Filosofia e Sociedade Moderna

Fonte: Elaboragao prépria com base nas matrizes curriculares de 2024 e 2025.

Quadro 3 - Componentes curriculares da parte diversificada - 2024 e 2025 - Anos Finais do Ensino Fundamental.

Componentes Curriculares 2024 Componentes curriculares 2025

Tecnologia e Inovagéo Pensamento Computacional

Orientacgao de Estudos de Portugués /

Orientacao de Estudos . ~ e
¢ Orientagao de Estudos de Matematica

Projeto de Vida Projeto de Vida

Educagao Financeira Educagao Financeira

Redacéao e Leitura

Fonte: Elaboragéo propria com base nas matrizes curriculares de 2024 e 2025.

Isso exigiu adequacgdes ao trabalho que a equipe havia realizado ao longo de 2024.
Dessa forma, aproveitamos os comentarios e sugestdes dos/as professores/as, feitos
nas reunides de planejamento e no periodo subsequente até maio de 2025, para
realizar uma revisdo no material, de modo a contemplar as mudangas ocorridas em
2025 nos componentes curriculares dos itinerarios formativos e na parte diversificada
da matriz curricular dos anos finais do Ensino Fundamental, em dialogo com os
professores, a fim de incorporar as sugestdes e criticas daqueles/as que comegaram
a usar o material na organizagédo do trabalho docente.

Apds essa revisdo, o material passou por nova edigéo, foi disponibilizado as escolas
participantes da pesquisa e publicado no site do Gepud (www.gepud.com.br),

podendo ser acessado e utilizado por professores/as de outras escolas da rede
estadual paulista ou mesmo de outros estados, naquilo que for pertinente.

Esperamos que ele auxilie na organizagdo das aulas dos itinerarios para o Ensino
Médio, bem como das disciplinas da parte diversificada da matriz curricular dos anos
finais do Ensino Fundamental.


http://www.gepud.com.br/

O material foi organizado da seguinte forma: na primeira parte, € apresentada uma
analise critica da proposta da Seduc-SP; na segunda, uma sugestdo de conteudos
que julgamos pertinentes de serem trabalhados, considerando as implicagdes das
mudangas curriculares em curso, acompanhada de referéncias bibliograficas e
sugestdes de materiais para a preparagao e realizagdo das aulas.

Cabe destacar que, no caso dos componentes curriculares cujos conteudos estao
totalmente plataformizados, a proposta contempla apenas da primeira parte, uma
vez que nao é possivel modificar os conteudos das plataformas.

Esperamos que a analise critica dessas plataformas contribua para que os/as
docentes possam refletir e construir praticas educativas mais interessantes para os
estudantes, que favoregam uma formagéo cientifica, humanistica e critica sdlida, em
consoante com uma educacgéo de qualidade socialmente referenciada’.

Além deste documento composto pelo conjunto, a proposta de cada componente
curricular sera apresentada separadamente, para facilitar o manuseio e uso pelos/as
docentes.

Desejamos que o material contribua para o desenvolvimento das praticas
educativas e que a participagao de vocés, por meio do uso e de sugestdes, permita o
seu aprimoramento.

Junho de 2025
EQUIPE DA PESQUISA

2 Entendemos que educagdo de qualidade socialmente referenciada deve contribuir para uma formagéo integral, que
proporcione aos estudantes conhecimentos e culturas para serem dirigentes e se inserirem na sociedade e ndo apenas no
mercado de trabalho. Essa educacgéo baseia-se em principios democraticos, na justiga social, na igualdade e na liberdade, visa a
autonomia intelectual, moral e organizativa e o senso critico dos estudantes.
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ARTES E MIDIAS DIGITAIS

Analise do Material Digital (slides)

O componente Artes e Midias Digitais foi implementado como parte do Itinerario
Formativo de Linguagens e Ciéncias Humanas no ano de 2024, a ser ministrado nos 2°
e 3° anos do Ensino Médio, com duas aulas semanais em cada série. Prioritariamente,
a atribuicdo dessas aulas deveria ser feita com os/as professores/as com licenciatura
em Artes, sendo consideradas habilitagbes secundarias as licenciaturas em Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Sociologia e Filosofia. Ja em 2025, conforme Resolugéo
n.° 84, de 31/10/2024, houve redugao, e o componente Artes e Midias Digitais passou a
ser ministrado no Itinerario de Linguagens e Ciéncias Humanas apenas na 32 série do
Ensino Médio, com duas aulas semanais. Considerando a Formagao Geral Basica, nas
matrizes curriculares praticadas em 2024 e 2025, o componente de Artes é ofertado
apenas no 1° ano, também com duas aulas semanais.

Até a metade de 2024, ndo foram disponibilizados slides para a disciplina de Artes
e Midias Digitais; eles foram introduzidos apenas nos 3° e 4° bimestres. Nesse mesmo
ano, os slides para os 2° e 3° anos eram 0s mesmos, 0 que gerou problemas com as
turmas. Professoras da area afirmaram que o material continha aspectos
interessantes, porém era muito especifico, voltado a uma abordagem técnica da area
de publicidade, e ndo contemplava conteudos relacionados ao Enem e aos exames
vestibulares, por exemplo. Em 2025, o material passou por mudangas, e a analise a
seguir foi realizada a partir da leitura dos slides digitais atuais, disponibilizados pela
Seduc-SP para o 3° ano do Ensino Médio.

Os eixos tematicos do componente curricular sdo: midias digitais e poadcast, (1° e
2° bimestres), comunicacgéao visual digital (3° bimestre) e audiovisual digital/websérie
(4° bimestre) - ou seja, um curriculo exclusivamente voltado as midias digitais.
Professoras consultadas relataram que dedicar dois bimestres a discussdo exclusiva
sobre “podcast” foi uma experiéncia cansativa, monoétona e desinteressante para os
alunos. Observa-se, no material, uma tendéncia a estimular os alunos a tornarem-se
criadores de podcast e youtubers, subestimando as dificuldades de se obter renda
por meio do empreendedorismo digital e naturalizando a légica da precarizagdo do
trabalho, sem promover um debate aprofundado sobre o contexto e as mudangas no
mundo do trabalho contemporéaneo.



Corroborando essa observagao, nota-se que, no site do Novo Ensino Médio da
Secretaria de Educagdo de Sado Paulo, a disciplina Artes e Midias Digitais e
apresentada com a seguinte sintese: “Aprenda as técnicas avangadas de design
grafico, estratégias de marketing digital e descubra como monetizar suas habilidades

» 1

criativas”.

Muito embora a presengca do ambiente digital seja marcante e crescente na
sociedade atual - especialmente entre os jovens -, 0 ensino de Artes apresenta
especificidades e necessidades mais amplas no contexto da Educagao Basica, como
o debate sobre a funcgdo social das artes, os movimentos e escolas artisticas, a
dimenséao expressiva e criativa do fazer artistico e diversidade de linguagens.

Na adolescéncia, a vivéncia e a experimentagcdo de linguagens artisticas
contribuem para o processo de autoconhecimento, pode auxiliar estudantes a
superar a timidez excessiva, aprimorar as capacidades de expressdo e de
comunicagéao, além de estimular a criatividade diante de um mundo cada vez mais
tecnologico, que tende a produzir corpos passivos e pouca interagao social. A agéo, o
movimento, a palavra e a imagem costumam vir prontas nas telas digitais e sao
consumidas por horas a fio pelos estudantes. Assim, € desejavel que as aulas de Artes
nao reproduzam a mesma légica, mas, ao contrario, constituam-se como espagos de
novos aprendizados e de reflexdo critica sobre os conteudos digitais consumidos.

Diante da desidratagédo do ensino de Artes no curriculo - reduzido a duas aulas
semanais apenas no 1° ano do Ensino Médio -, o afunilamento do componente Artes e
Midias Digitais em uma aplicagdo meramente instrumental e mercadolégica das
linguagens artisticas, por meio de produtos como podcasts, revistas digitais e
webséries, pode ser considerado reducionista e monoétono, uma vez que se limita
exclusivamente ao suporte digital. Tendo em vista que o ensino de Artes no Ensino
Medio visa, sobretudo, a formagéao cidada, seria importante contemplar um debate
sobre a propria definicdo de Arte e do que pode ser considerado um objeto artistico.

Afinal, estamos tratando de conceitos que possuem variadas interpretagcdes ao
longo da historia humana. Um podcast € uma obra de arte? O estudo de técnicas de
programacgéo e identidade visual aplicadas a produtos pode ser considerado arte?
Como os filosofos, artistas e criticos literarios abordam essa questao? A tematica da
cultura de massa e da industria cultural deveria estar presente, a fim de municiar os
estudantes com conhecimentos basicos sobre esse debate, introduzindo uma
abordagem critica e reflexiva sobre o tema.

' Disponivel em https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/. Acesso em 18 set. 2024.



https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/

As aulas de Artes implicam movimento, experimentagdo, agcdo, estimulo a
criatividade e a padronizagdo do ensino por meio de slides digitais imprime um ritmo
mecanico as aulas. O material traz algumas propostas interessantes, que poderiam
ser mais bem aproveitadas se utilizadas em carater complementar. No entanto, sua
exclusividade e obrigatoriedade resultam no engessamento e no estreitamento do
trabalho docente.

O material inclui uma segéo intitulada “Orientagdes ao professor”, com sugestdes
sobre como os slides devem ser utilizados em sala de aula, incluindo, por exemplo, a
previsdo de tempo para as atividades. Em alguns casos, isso pode ser util para
orientar o planejamento do professor. Outro ponto positivo € o incentivo ao trabalho
com a pedagogia de projetos - como o desenvolvimento, em grupo, de um podcast
pelos estudantes. Esse tipo de proposta pedagogica € bastante rica como estratéegia
para a mobilizar o “fazer” dos estudantes, possibilitando a aplicagdo contextualizada
de conhecimentos e a articulagdo entre teoria e pratica. Entretanto, faltam elementos
fundamentais, como conteudos, debates e conhecimentos. Afinal, produzir um
podcast implica ter algo a dizer sobre determinado assunto; a tecnologia € apenas
um meio, e ndo um fim em si mesma. A valorizagdo excessiva da tecnica € equivocada,
pois negligencia o papel fundamental da escola na formacgédo do repertorio cultural
dos estudantes.

Proposta para o Componente Artes e Midias Digitais

Considerando a redugdo dos conteudos de Artes no Novo Ensino Médio, &
necessario pensar em alternativas para que o estudante possa realmente concluir
seus estudos com a aprendizagem necessaria para seu percurso formativo.

Uma primeira indicagdo a ser feita € a retomada de um material utilizado
anteriormente e que foi descartado: o Curriculo em Agdo. Comparando aquele
documento com a proposta atual de Arte e Midias Digitais, fica evidenciada a
fragilidade desta ultima. O Curriculo em Agéo trazia temas da contemporaneidade,
com momentos de analise e reflexdo. Abaixo, apresenta-se um exemplo de proposta
qgue estimulava o estudante a pensar sobre questdes sociais e que abria um leque de
possibilidades para o professor trabalhar o conceito de arte e transformagéao social.
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MOMENTO 1 - ARTE E TRANSFORMALAD SOCIAL
P e W -ﬂl-m!

Fonte: Extraido do Curriculo em Agéao, 3° ano Ensino Médio.

Nesta proposta, conceitos do Teatro do Oprimido foram estudados e, por meio dos
jogos teatrais, como o Teatro Foérum, os estudantes criavam solugdes de temas
cotidianos (conflitos), que eram resolvidos durante o jogo. Essa metodologia é
amplamente reconhecida e utilizada como ferramenta de reflexdo, questionamento e
debate de assuntos importantes em uma comunidade. Os alunos, em grupos,
decidiam qual tema social deveria ser debatido e, a partir da improvisagdo dos atores,
o conflito era solucionado com a participagédo da plateia. O grupo de alunos-atores
improvisava a cena e a resolugdo do conflito de acordo com as reflexdes do grupo.
Além de vivenciarem o ato de encenar, os estudantes, simultaneamente, analisavam
guestdes sociais, de forma coletiva e participativa.

Também se recomenda o uso do livro Arte por toda parte?, que apresenta as
diversas linguagens artisticas, os processos de criagcdo, a materialidade em que as
obras de arte foram realizadas e os conceitos de arte e cultura. As atividades
estimulam a compreensdo do ser e existir no mundo, colocando a Arte como
elemento fundamental para essa compreensdo. A partir da leitura de imagens e
atividades de criagédo, os estudantes sdo estimulados a refletir sobre sua propria
historia e sobre o mundo em que vivem.

A proposta a seguir foi elaborada considerando os conhecimentos essenciais para
o ensino de Artes e também a necessidade de oferecer subsidios para os estudantes
se preparem para a continuidade dos estudos, em provas como o Enem e os exames
vestibulares.

2 Disponivel em: https://issuu.com/editoraftd/docs/pnld 2026 em - cat 1 - cole o por toda parte-. Acesso em: 18 de junho de
2025.
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Proposta para o Componente Artes e Midias Digitais

1° BIMESTRE

Elementos das artes visuais para leitura de imagens
(4 aulas)

e Linha, forma, cor, textura, forma e espaco.

» Metodologia de Leitura formal e informal.

o Conceitos de estética na arte.

Introducgao a Historia da Arte - Movimentos artisticos
(8 aulas)
e Renascimento, Modernismo, Arte Contemporanea.
o Contextualizar os movimentos artisticos com a fungéao social da arte.

Midias Digitais como Linguagem Artistica
(4 aulas)
e Conceito de cultura visual. O que ¢, influéncia na sociedade e impacto na
percepg¢do de mundo.
e Fotografia (jornalistica, documental), colagem digital.
» Video mapping (técnica de projecao de video em grandes superficies previamente
escolhidas. Consiste no mapeamento do lugar e na projegdo de imagens pensadas
especificamente para os locais).

Apreciagao, contextualizacao e produgéao - Leitura de obras de arte
(6 aulas)
e Obrasde arte classicas e contemporaneas.
e Interpretacdo de obras de arte em questdes de vestibular (ENEM, Fuvest, dentre
outras).
e Producgédo autoral a partir dos conceitos das obras estudadas.

2° BIMESTRE

Arte Digital

(5 aulas)
» Introdugéo sobre aplicativos de edigdo como Canva, CapCut.
e Criacdo de colagens digitais, videos curtos, podcasts.
e Conceito de arte imersiva com uso de tecnologia

Arte, midia e cultura
(5 aulas)

e Oque éculturade massa?

e Interpretagéao critica de comerciais, campanhas, capas de revista.
Relagdo com ideologia, identidade, consumo e estética.



Arte e Sociedade: Temas Contemporaneos
(5 aulas)
e Arte urbana, ativismo e cultura de massa.
e Estudo de artistas negros, indigenas. Historia da mulher ao longo da histodria da
arte.

Simulados - Arte nos Vestibulares
(4 aulas)
e Questdes de multipla escolha e discursivas.
e Exemplos de questdes do ENEM - Linguagens e suas Tecnologias
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3° BIMESTRE

Gramatica visual e temas recorrentes em vestibulares

(8 aulas)

» Fragmentacao, composigao assimetrica, sobreposicéao.

e Releitura do Modernismo Brasileiro, manter os principios visuais (como formas
organicas, cores vibrantes, desproporgdo proposital), mas acrescentar temas
atuais como diversidade, crise ambiental e tecnologia, com o objetivo de
compreender a linguagem modernista e incluir um novo contexto.

e Criar pobsteres ou infograficos para explicar como determinados movimentos
artisticos (por exemplo, o Expressionismo e o Realismo) refletem problemas
sociais e politicos de sua época; um exemplo pode ser Portinari e as desigualdades
no Brasil.

Abstracionismo e outros ismos
(6 aulas)
» Trabalharimagens com os alunos e conversar sobre suas primeiras percepgdes.
o Trazer referéncias para sala de aula, como, por exemplo, Jackson Pollock, que em
sua epoca desafiava os olhos mais conservadores.



Propor debate direcionado sobre como a gramatica visual muda entre os estilos e
quais movimentos mais se conectam com o tempo atual.
Ler trechos de obras literarias para contextualizagéo.

4° BIMESTRE

Patrimonio cultural material e imaterial
(8 aulas)

Desenvolver a leitura critica e estéetica da imagem, construir debates apos uma
atividade de sala de aula invertida. Exemplo: Mostrar materiais e conteudos sobre
como as imagens de patrimdénio cultural material e imaterial podem ser
analisadas, obras de arte, videos de rituais, fotos de festas ou objetos historicos. A
partir do estudo, solicitar aos alunos que escolham uma imagem (patrimdnio
material ou imaterial) para analisarem, destacando elementos visuais, historia e
contexto cultural e, como sala de aula invertida, solicitar aos alunos que
apresentem suas analises.

Estimular o sentimento de pertencimento e reflexdo sobre a cultura e a arte
brasileiras estudando o tema “patrimdnio da minha cidade”. Exemplo: Um trabalho
com fotos ou desenhos de pontos da cidade que considerem importantes,
seguido de escrita dizendo por que aquele local é significativo. Incentivar uma
pesquisa sobre a origem do nome da cidade ou nome da escola.

Trabalhar fotografia jornalistica, documental sobre problemas sociais. Exemplo:
Conversa direcionada sobre o que os alunos acreditam ser uma fotografia
jornalistica. Mostrar aos estudantes imagens marcantes do fotojornalismo.
Exemplo: Meio ambiente, questdes urbanas, desigualdade. Apods a aula expositiva,
solicitar aos alunos que em grupo fagam um trabalho de campo (ou pesquisa
online/fotos antigas), fotografem patrimdénios materiais (casardes, igrejas, pragas,
feiras) e imateriais (musicas, tradicdes, comidas tipicas).

Fixar conteudo por meio de sintese visual, ajudando na memorizagéo para provas.

(4 aulas)

Experimentar formas nao realistas de representar a ideia de patrimdnio cultural
por meio da gramatica visual e realizar trabalhos para valorizar o fazer artistico
ligado a cultura local.

Organizar junto aos estudantes uma exposigdo fisica ou virtual com as obras
produzidas.

(8 aulas)

Criar simulados junto aos alunos que permitam participagéo efetiva na elaboragéo
das questdes (nortear os estudantes para que incluam em suas questodes:
gramatica visual, estilo artistico e contexto historico).

Propor o desafio: montar uma mini exposig¢do artistica que una um “ismo” a uma
manifestagdo do patrimdnio brasileiro; os grupos definem objetivos, realizam
pesquisas, produzem a obra e apresentam para a turma ou para a escola.
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IBIOTECNOLOGIA

Analise Critica

Segundo o documento orientador disponibilizado pela Seduc, o objetivo do
componente curricular de Biotecnologia € mostrar aos estudantes o quao importante
€ a Biotecnologia para o avango da humanidade, explicando como as técnicas séo
utilizadas e seus impactos. Pretende-se que eles experimentem como se constréi o
conhecimento cientifico, por meio do método cientifico e da observagéo, priorizando
uma aprendizagem baseada na valorizagdo da pesquisa cientifica e da ciéncia
fundamentada em evidéncias. Isso os ajudard a compreender que enfrentar
dificuldades, acertar e errar fazem parte do progresso cientifico. Assim esta descrito
no documento orientador, enviado as escolas em 2024.

O componente curricular de Biotecnologia conta com duas aulas semanais no 2° e
3° ano do Ensino Médio regular, sendo utilizado como itinerario formativo apenas pelos
estudantes que escolheram a area de Exatas (CNT/MAT). Suas aulas sdo conduzidas
exclusivamente com os materiais digitais disponibilizados pela Seduc. Este
componente ndo possui uma plataforma especifica e tdo pouco utiliza o TAREFAS-SP,
ou seja, ndo ha geragcdo automatica de atividades para que os estudantes as
respondam.

Questodes iniciais

O curriculo de Biotecnologia apresenta questdes sobre a aplicagdo do
conhecimento bioldgico e os avangos tecnolégicos de forma bastante explicita,
deixando claro que a proposta deste componente € a aplicagdo e uso da Biologia (a
favor do desenvolvimento?). Contudo, sempre & possivel trazer criticidade a
abordagem. Em conversa com os professores, percebe-se que eles trazem alguns
aspectos criticos e sociais relativos a essa tematica, como exemplificado na
abordagem do tratamento de doencgas e no desenvolvimento de medicamentos (uso,
prevengao), bem como na produgéo de vacinas e farmacos. Segundo os relatos, esses
temas foram discutidos em debate e dialogos com os alunos, promovendo uma
pratica pedagogica de aproximagao com a realidade social.



Outro ponto importante da proposta € a sobreposi¢cédo de temas com a disciplina
de Biologia. Cientes disso, os professores de Biotecnologia buscam explorar temas
gue nao estdo no escopo da Biologia, o que lhes permite ganhar tempo em sala de
aula. Um exemplo claro € o desenvolvimento da ideia de genética e DNA no 2° ano:
parte do conteudo é trabalhado em Biotecnologia, parte em Biologia. Ambos os
componentes, contudo, consideram o conteudo como incompleto, quando na
verdade ele poderia ser melhor articulado, oferecendo uma unidade tematica em
contexto. A fragmentagdo no mesmo ano letivo gera, para os/as docentes, uma
desorganizagéo de ideias e constantes retomadas de temas.

O curriculo em espiral também se apresenta como um desafio: tanto em Biologia
quanto em Biotecnologia, essa estrutura fragmenta ainda mais um conhecimento
que ja tende a ser compartimentalizado. Cabe destacar que as fragmentagdes em
Biologia ja ocorrem nas construgdes teméaticas, como & costume dividir a area em
Genética, Botanica, Zoologia, Ecologia, Biologia Celular, dentre outras. A divisdo em
espiral € a proposta adotada pela rede estadual de Sado Paulo. Os professores so
conseguem reconstruir essas conexdes tematicas se tiverem uma visdo do todo ao
longo do ano letivo - algo que ndo neste ano. Como reorganizar um curriculo que &
adicionado gradualmente a cada bimestre? Um exemplo foi o tema “vacinas”, que
apareceu nos 1° e 3° bimestres em Biotecnologia. Como o professor ja havia explicado
toda a tematica no 1° bimestre, optou por trabalhar novos conteudos no espago do 3°.

Outros aspectos

Os temas de Biologia merecem destaque. Apesar da reducdo de tematicas, as
construgdes tedricas sdo parcialmente mantidas, que significa que a superficialidade
ou redugao dos temas pode estar limitada aos slides e ao tempo disponivel. O que
antes era trabalhado em trés anos, agora precisa ser ensinado em dois. E preciso
repensar como construir esses temas sem comprometer a abordagem e sem causar
grandes prejuizos a aprendizagem escolar. A redugdo tematica do conhecimento
bioldgico ainda permite uma visdo geral, mas sacrifica a profundidade dos
conteudos. Ndo ha tempo e espago para o aprofundamento, o que cria lacunas de
conhecimento nos estudantes, diminuindo as possibilidades de compreensao plena
da Biologia. Isso fica evidente, em conversas com os professores da area. Temas como
corpo humano e biodiversidade perderam espago e tempo no curriculo.

Analise critica

Inicialmente, analisamos os slides, compostos por se¢gdes como: primeiras ideias,
ponto de partida, construindo o conceito, colocando em pratica, construgdo de
atividades e saiba mais.



Cada etapa tem um tempo destinado para sua abordagem. Alem disso, cada
bimestre traz entre 13 e 14 slides a serem trabalhados em aula. Ressalta-se que, muitas
vezes, ndo e possivel utilizar todos os slides por falta de tempo.

Por ser uma disciplina nova, iniciada em 2024, o conteudo € o mesmo para todos
as turmas atendidas, ou seja, tanto para os 2°s quanto para os 3°s anos.

Os pesquisadores vieram a escola e conversaram com dois professores (de
Biologia e Biotecnologia) a respeito da disciplina e de seus conteudos. Percebeu-se
que é possivel adequar esses conteudos de acordo com as necessidades dos
estudantes. Na realidade, os professores ja realizam este trabalho, tentando adaptar
os conteudos e promovendo atividades proximas da realidade dos alunos. Com isso, a
partir de uma nova proposta, os conteudos poderiam ser distribuidos entres as
disciplinas de forma mais organizada.

A partir disso, chegamos a algumas reflexdes:

O professor precisa muitas vezes mudar o assunto para que os estudantes se

engajem no que foi proposto;

e De certa forma, o professor até consegue ter uma autonomia sobre o conteudo e
suas aulas, pelo fato de ndo estar sendo monitorado por uma plataforma, o que lhe
permite adequar o conteudo que precisa ser ministrado naquele ano/série;

e Um complicador é que, por se tratar de uma disciplina nova, seu conteudo é
repetido nas duas séries em que ela é apresentada (2°s e 3°s anos do Ensino
Médio);

e Percebeu-se também que muitos dos conteudos presentes na disciplina de

Biologia se repetem na de Biotecnologia.

Caminhos temporarios

Durante a conversa com os professores (de Biologia e Biotecnologia), foi proposta
uma analise inicial e pontual sobre os temas do terceiro bimestre, como uma forma
emergencial e pontual de atender as necessidades atuais. Essa decisdo foi construida
coletivamente, na escola, com os professores das duas disciplinas, de modo que
ambos pudessem complementar as tematicas. Como era perceptivel a sobreposi¢céo
de temas e como o tempo da professora de Biologia era escasso para abordar
plenamente os conteudos previstos', propds-se que o professor de Biotecnologia
incorporasse aspectos que seriam originalmente trabalhados em Biologia.

" Ambos os professores, em didlogo, reconstroem as tematicas propostas e esclarecem duvidas dos estudantes. Utilizam préticas
dialogadas, como seminarios, debates, atividades que envolvem movimentagdo em sala e exercicios com situagdes-problema
para resolugao, o que requer mais do que uma aula expositiva, com slides para o devido aprofundamento dos temas. Por isso, a
ideia de ampliar o espago e o tempo para as praticas desses professores foi um dos principais destaques desse didlogo.



Segue alguns quadros com as sobreposic¢oes:
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Quadro 1. Componente curricular de Biologia (reduzido e adaptado para demonstracgao: foram removidos os dados referentes
alinguagem, nimero da aula e as habilidades foram reduzidas ao cédigo).

ENSINO w.. OBJETOS DE " c
MEDIo | 2°SERIE | BIMESTRE HABILIDADES CONHECIUET TiTULO CONTEUDOS OBJETIVOS
Retomar conceitos de
genética;Compreender a
diferenca entre DNA e
. . . . . A
En'sn.\o 2 . 30 EM13CNT304 DNA E RNA DNA E RNA DNA E RNA RNA,An:?\hsar a |mr.)orta.nc|a'. _da
Médio série tecnologia e pesquisa cientifica
na construcao e avanco de
conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza.
RNA, RNA: Compreender o processo de
Ensino 22 30 EM13CNT304 | TRANSCRIGCAO RNA - TRANSCR]QIT\O' transcricado;Analisar a
Médio série E TIPOS DE TRANSCRICAO ’ importancia da aplicagdo de
TIPOS DE RNA. .
RNA. conhecimentos sobre o RNA.
Gl (EellEe Compreender o processo de
. GENETICO, GENETICO; P i a
Ensino 22 30 EM13CNT304 TRADUGAO E RNA - TRADUGAO:; traducao;Analisar a importancia
Médio série SINTESE DE TRADUGCAO SINTESE DE da ag(l)n;:t:gzi:z Scz:::e;;n;:ntos
PROTEINA. PROTEINA. )

Legenda: Habilidade: EM13CNT304 - Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicagdo de conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, produgédo de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, dentre outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e
responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

Quadro 2. Componente curricular de Biotecnologia (reduzido e adaptado para demonstracao: foram removidos os dados
referentes a linguagem, nimero da aula e as habilidades foram reduzidas ao cédigo).

ENSINO .- OBJETOS DE . c
MEDlo | 2°SERIE  BIMESTRE |  HABILIDADES conHECET TiTULO CONTEUDOS OBJETIVOS
DNA DNA
Ensino 22 WIS R C=CE Investigar e analisar os
Médio série z (EMIFCNTO1) BASES LI BASES conteu’ldo“:sl base da genética
NITROGENADAS NITROGENADAS 9 ’
GENE GENE
Ensino 22 DNA DNA Investigar e analisar os
L. L. 2° (EMIFCNTO1) BACTERIANO GENETICA Il BACTERIANO . 9 o
Médio série conteudos-base da genética.
RNA RNA
Ensino 22 REPLICAGAO; . REPLICAGAO; Investigar e analisar os
. L. 2° EMIFCNTO1 ~ GENETICA 1l ~ . o
Médio série ( ) TRANSCRICAO. TRANSCRICAO. contetidos-base da genética.
Ensin 22 . a = In igar e analisar
sno | 2 2 (EMIFCNTO1) | TRADUGAO | GENETICAIV | TRADUCAO vestigar e analisar os
Médio série conteudos-base da genética.

Legenda: Habilidade: EMIFCNTOT1 - Investigar e analisar situagdes-problema e variadveis que interferem na dindmica de fenémenos
da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, considerando dados e informagdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais.
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Quadro 3. Componente curricular de biologia reduzido e adaptado para demonstracéo: foram removidos os dados referentes
a linguagem, ao bimestre (3°), numero da aula e o nivel (Ensino Médio, bem como as habilidades foram reduzidas ao cédigo).

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

TiTULO

CONTEUDOS

OBJETIVOS

EM13CNT304

Aplicacdes da
biotecnologia

ENGENHARIA
GENETICA: CRISPR

BIOTECNOLOGIA -
ENGENHARIA
GENETICA;CRISPR.

Retomar conceitos de
biotecnologia;Compreender a
tecnologia de edicdo de DNA -

CRISPR;Analisar a importancia dos
avancos da engenharia genética com
base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis.

EM13CNT304

Aplicacdes da
biotecnologia

CLONAGEM

CLONAGEM

Compreender clonagem;Analisar a
importancia e beneficios da aplicacao
de técnicas de engenharia
genética;Analisar e debater situacdes
controversas sobre aplicacao de
técnicas de engenharia genética como
a clonagem.

EM13CNT304

Aplicacdes da
biotecnologia

TERAPIA GENICA

TERAPIA GENICA

Analisar a aplicacao dos
conhecimentos em biotecnologia com
base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis;Discutir
como o desenvolvimento cientifico
atrelado a biotecnologia podem
contribuir para a melhoria da saude.

EM13CNT304

Patentes

PATENTES

PATENTES

Compreender o que sdao
patentes;Analisar a importancia das
patentes com base em argumentos

consistentes, legais, éticos e
responsaveis;Analisar e debater
situa¢des controversas sobre
protecao, incentivo a inovacéo e
compartilhamento de conhecimento
técnico e cientifico.

EM13CNT304

Aplicacdes da
biotecnologia

SOROS

BIOTECNOLOGIA;ANTIGENO
E ANTICORPO; SORO.

Retomar conceitos sobre sistema
imunolégico;Compreender a diferenca
entre soro e vacina;Debater sobre a
importancia da aplicacdo dos
conhecimentos da area de Ciéncias da
Natureza.

EM13CNT304

Aplicacdes da
biotecnologia

VACINAS

IMUNIDADE (INATA E
ADQUIRIDA);ANTIGENO E
ANTICORPO; SORO.

Compreender conceitos sobre
imunidade (inata
adquirida);Compreender a acdo das
vacinas;Debater sobre a importancia
da vacinacao para a saude individual e
coletiva.

Legenda: Habilidade: EM13CNT304 Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicagdo de conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, produgédo de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e
responséaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.



24

Quadro 4. Componente curricular de Biotecnologia reduzido e adaptado para demonstragao: foram removidos os dados
referentes a linguagem, ao nivel (Ensino Médio), ao numero da aula e o bimestre (3°), bem como as habilidades foram
reduzidas ao codigo).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

TiTULO CONTEUDOS OBJETIVOS

HABILIDADES

A IMPORTANCIA DO

DIAGNOSTICO Reconhecer a aplicacao da
EMIECNTO1 Doencas e PARA O TESTES RAPIDOS.DOENGAS | biotecnologia no desenvolvimento de
infeccoes. TRATAMENTO DE E INFECCOES. testes rapidos.Diferencar doencas e
DOENCAS E infec¢des.
INFECCOES
Mobilizar conhecimentos sobre
. PRODUGAO E AGAO | TIPOS DE VACINASAGAO imunologia para compreender a agédo
EMIFCNTO02 Vi X . .
acinas DAS VACINAS DAS VACINAS das vacinas.Investigar os diferentes

tipos de vacinas.

Conceituar vacinas de RNA
mensageiro.Analisar as etapas do
desenvolvimento das vacinas, desde

EMIFCNTO05 Vacinas VACINAS DE RNAM VACINAS DE RNAM as fases de pesquisa até os ensaios
clinicos.Reconhecer a importancia das
vacinas de mRNA no contexto da
pandemia de COVID-19.

Compreender o que sao terapias

Aconselhamento o TERAPIAS génicas.Reconhecer a importancia das
EMIFCNTO08 . TERAPIAS GENICAS o . -
genético GENICASDOENCAS RARAS terapias génicas no contexto das
doencas raras.
'09 CELULAS-TRONCO APLICAGCOES plicagoes ¢ P O
saude tronco considerando desafios éticos.

A IMPORTANCIA DO

DIAGNOSTICO Reconhecer a aplicacao da
EMIECNTO1 Doencas e PARA O TESTES RI:\PIDOSN.DOENQAS biotecnologia no desenvolvimento de
infeccoes. TRATAMENTO DE E INFECCOES. testes rapidos.Diferencar doencas e
DOENCAS E infec¢des.
INFECCOES

Legenda: Habilidades: EMIFCNTO1 - Investigar e analisar situagdes-problema e variaveis que interferem na dindmica de
fendmenos da natureza e/ou de processos tecnolédgicos, considerando dados e informagdes disponiveis em diferentes midias,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais. EMIFCNTO2 Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que interferem na
dindmica de fendmenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais,
utilizando procedimentos e linguagens adequados a investigagdo cientifica. EMIFCNTO5 - Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para resolver problemas reais do ambiente e da
sociedade, explorando e contrapondo diversas fontes de informag&o. EMIFCNTO8 Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor agdes individuais e/ou coletivas de mediagéo e intervengao
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

Os Quadros 3 e 4 evidenciam o dialogo entre os professores no desenvolvimento
do tema sobre terapias génicas e vacinas - sendo que, no caso da Biotecnologia, o
conteudo de vacinas havia sido recem-concluido e o professor avangaria para
terapias génicas). Dessa forma, a professora de Biologia ganharia tempo e espago
para desenvolver outras tematicas relativas a area, bem como para aprofundar
conhecimentos genéticos que, até entdo, haviam sido abordados de forma
superficial.
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Proposi¢oes e sugestoes:

A analise feita desse componente curricular indica que & possivel construir um
material alternativo a ser desenvolvido em sala de aula. Sera necessario utilizar os IDS
das aulas disponiveis na SED, mas isso ndo implicara, necessariamente, na geragao de
novas atividades. Com isso, pode-se considerar:

e Elaborar um material alternativo com temas que realmente sejam
significativos para os estudantes e que se relacionem ao componente
curricular, mesclando os conteudos de Biologia e Biotecnologia. Assim,
0s conteudos seriam organizados de modo que os estudantes nao
ficassem sem acesso a nenhum conhecimento essencial de ambas as
disciplinas.

e No material alternativo, € possivel incluir atividades como rodas de
conversa sobre os conteudos propostos, com divisdo de temas entre
grupos da turma para discussdo em sala de aula.

« E vidvel realizar uma fusdo entre os IDS e o novo material - por exemplo,
utilizar o material alternativo em uma aula e os IDS da SED em outra.

e Seria interessante e extremamente importante que, no inicio de cada
bimestre, houvesse uma conversa entre os professores das disciplinas
envolvidas (Biologia e Biotecnologia), para que fossem verificados os
conteudos e fazer as adaptagdes conforme as necessidades dos
estudantes.

Com essas proposi¢gdes, a pesquisa pode promover o acompanhamento do
trabalho dos professores desses componentes curriculares e registrar as dificuldades
que surgirem ao longo do processo.

Perguntas:

e Até que ponto o professor deseja (ou consegue) criar espagos curriculares e
estabelecer acordos dentro da escola?

e Qual é o grau de flexibilidade disponivel para transformar os curriculos escolares?

» Quais espagos os professores efetivamente tém para dialogar e construir o
curriculo de forma colaborativa?

e Quais praticas podem ser desenvolvidas nas escolas diante do cenario BNCC, do
contexto pos-pandemia e do aprendizado fragmentado pelas tecnologias?

REFERENCIA

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Documento orientador: componentes curriculares 2024:
anos finais e Ensino Médio. Sdo Paulo: SEDUC-SP, 2024.



EDUCAGCAO FINANCEIRA

Analise Critica e Proposi¢goes

O componente curricular Educagdo Financeira comegou a ser ministrado nas
escolas estaduais em fevereiro de 2024 e fez parte, naquele ano, de um leque de
disciplinas que compunham a grade curricular do Ensino Médio, do 1° ao 3° ano, no
Itinerario Formativo Global. Segundo o Documento Orientador fornecido pela Seduc
no inicio do ano de 2024, seu objetivo:

Ampliar os conhecimentos dos estudantes em relagado a area financeira e aplica-los
em situagdes reais, considerando sua experiéncia pessoal, para que, assim,
estejam preparados para resolver problemas da vida cotidiana, buscar solugdes
criativas e responsaveis para lidar com a questédo das finangas, bem como tenham
condigdes de definir estratégias de planejamento e proje¢éo de futuro de modo
sustentavel. (SEDUC-SP, 2024)

Sao duas aulas de 45 minutos por semana. O material didatico, disponibilizado
pela Seduc, corresponde a 14 conjuntos de slides por bimestre, totalizando 56 slides.
Os slides foram os mesmos para as trés séries do Ensino Médio porque, segundo o
Documento Orientador, devem ser ministrados como “itinerario formativo introdutoério
para qualquer série do Ensino Médio”. A partir de 2025, segundo o Documento, serado
disponibilizadas aulas diferentes para cada série, contemplando, assim, “o0 ensino em
espiral dessa tematica”. Os slides de cada aula sdo estruturados nas seguintes etapas:
“Conteudo, Objetivos, Para comegar, Foco no conteudo, Na pratica, Aplicando e O que
aprendemos hoje?”. Frequentemente, aparecem alguns links com videos para explicar
algo relacionado ao tema/conteudo. Este componente ndo possui uma plataforma
especifica, mas, ao registrar as aulas atraves da SED, o professor seleciona um ID, e
com isso sdo geradas automaticamente questdes sobre o conteudo abordado. Assim,
os estudantes sdo direcionados a uma plataforma chamada Tarefas e precisam
responder as questdes em até dois dias, pois o sistema se encerra apos esse prazo.

Os conteudos previstos para o Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), de acordo com o
Documento Orientador, sdo: Organizagdo Financeira, Tributos, Controle financeiro,
Consumo e consumismo, Organizagado e planejamento financeiro, Receitas fixas e
variaveis, Despesas fixas e variaveis, Analise de gastos (receitas e despesas), Gestao
financeira (planilhas e listas), Or¢gamento individual e familiar, Formas de pagamento,
Investimentos: agdes, fundos de investimento, CDB, Tesouro Direto etc,



Empreendedorismo, Endividamento, Financiamentos e empréestimos, Ativos e
passivos, Servigo de Protegdo ao Credito, Produtos bancarios, Analise e relagdo com o
planejamento: o que me faz gastar?, Juros simples e compostos, Consumismo e
influéncia. Apresentamos, a seguir, uma analise critica da forma como o componente
se estruturou em 2024, uma sintese da reflexdo desenvolvida junto a professores e
estudantes da escola e, por fim, uma proposta de organizagéo da disciplina para 2025,
na perspectiva de uma Educagdo Financeira Critica, envolvendo uma sugestdo de
conteudo programatico e a proposigcao pedagogica de atividades que tomam como
ponto de partida o discurso presente nos slides da disciplina e pretendem, a partir
deles - naquilo que Queiroz (2019) chamou de “um design insubordinado” -, trazer uma
reflexdo critica que leve em consideragcdo a dimensdo social e o conhecimento
relacionado ao cotidiano e ao mundo do trabalho.

Analise Critica

Segundo o Documento Orientador, este componente curricular surgiu com o intuito
de desenvolver uma visdo critica dos estudantes em relagdo ao consumo,
possibilitando que eles “poupem com consciéncia, baseados em conceitos e
ferramentas que visam promover mudangas de atitudes e fornecer o conhecimento
necessario para enfrentar os desafios sociais e econdmicos da sociedade”. Ele nédo
apenas contribuira, segundo o mesmo documento, para a pratica da cidadania, mas
também no auxiliara os estudantes no planejamento da vida financeira em diferentes
prazos, “abordando principios essenciais como ganhar dinheiro, planejar, gastar com
responsabilidade, investir e ser sustentavel”.

E importante notar que se trata de um componente curricular de “Educacao
Financeira”, e ndo de “Matematica Financeira”. Os slides oferecidos pela Seduc
conceituam essa diferenga, argumentando que a educacgéo financeira seria uma area
mais ampla, envolvendo conhecimentos de psicologia, economia e matematica, como
vemos na reprodugéo abaixo.

Figura 1: Slide da Construindo
disciplinade I Educacdo financeira x matematica financeira
educacao financeira

Psicologia Economia Matematica
Portanto, a educagdo
finonceira tem uma
amplitude muito maior de * outoconhecimento; + contexto econdmico + matemadtica financeira.
o= AT vl v - rn'l e inteli én.ﬂ' - toxo de ur‘ C h « est t.'uqti o .
matemdticon controle e inteligéncia; a 2 juros estatistica;

+ cognigdo; * Inflagao; « probabilidade.
A educagdo financeira se « emogbes; "+ cambio,
apropria « racionalidade.
conhecimentos de varias
dreas do saber:

Fonte: SEDUC-SP



Notamos uma compreensdo extremamente superficial do significado das trés
areas cientificas citadas. Em particular, a psicologia, que é apresentada com certo
destaque, sendo a primeira ciéncia citada, € associada a ideias de oposi¢gdo entre
emocgdes e racionalidade, além de uma perspectiva de autoconhecimento vinculada a
“controle e inteligéncia”, assemelhando-se mais as referéncias de autoajuda e
coaching do que propriamente a alguma linha cientifica da psicologia.

Na bibliografia da componente, ndo s&o encontradas referéncias que
minimamente se relacionem a psicologia. Os unicos titulos que poderiamos, com
mMuita boa vontade, associar a alguma perspectiva psicoldgica (embora nao cientifica)
sdo os seguintes: Pai rico, pai pobre: o que os ricos ensinam a seus filhos sobre dinheiro
(Kiyosaki, 2017) e Eu vou te ensinar a ser rico: trés passos simples para quitar as dividas
em doze meses e construir sua liberdade financeira (Zruel, 2016). Com relagédo a
matematica, a unica referéncia encontrada na bibliografia que, de alguma forma, se
relaciona a essa disciplina € A historia da matematica comercial e financeira, do Blog
do Professor Jean Piton (Gongalves, 2020).

Dessa maneira, ao analisarmos o conjunto de slides do componente, podemos
afirmar que os conteudos abordados se dividem em duas dimensdes: uma ideologica,
com a promessa de ensinar a enriquecer, e outra de aplicagdes matematicas simples,
voltadas para o calculo de porcentagens e juros. Abordaremos cada uma delas a
seguir.

Dimensao ideolégica

A dimensado mais intensamente desenvolvida €, sem duvida, a ideolodgica. Cultiva-
se a compreensdo de que pequenas ag¢des individuais podem produzir grande
impacto na vida financeira dos estudantes e de suas familias.

0 que aprendemos hoje?

BriBs EM BT

¢ Entendemos que, com pequenas agoes, é

FIgE.lra.2.-S||de da / possivel produzir um impacto positivo nas
disciplinade f financas.
educacao financeira [ o) ’
[
""
bAS *;_,

Fonte: SEDUC-SP



As “pequenas agdes” que o material procura fazer com que os estudantes
incorporem podem ser resumidas em um conjunto reduzido: evitar gastos
desnecessarios, procurar gastar menos do que recebe, limitar o nivel de
endividamento e buscar sempre investir, mantendo um pensamento positivo. Grande
destaque é dado, nas aulas, ao desenvolvimento de uma perspectiva de “consumo
consciente” e a importancia de investir uma parcela dos rendimentos mensais. O slide
abaixo resume bem um discurso que é reiterado persistentemente, aula apos aula.

Aplicando

ENDIVIDAMENTO §

Em resumo: quando falamos das estratégias
para sair das dividas, temos que:

Figura 3: Slide da
disciplina de

educacao financeira

Passo 1 — Avaliar as despesas: Passo 6 — Pensar em como ganhar
mais;

Passo 2 — Avaliar as receitas; Passo 7 - Gastar menos do que

Passo 3 — Identifi divid ganha;

asso 3 - ldentificar as dividas
. . Passo 8 — Criar habitos financeiros

mais altas; i

saudaveis;

Passo 4 — Tragar um plano de
pagamento;

Passo 9 — Investir!

Passo 10 — Ter uma mentalidade

Passo 5 - Renegociar as dividas; para a prosperidade!

Fonte: SEDUC-SP

Ao abordar as formas de ganhar dinheiro, os slides tratam a dimenséao do trabalho
e a especulagédo financeira como atividades de mesma natureza - diferentes fontes de
renda, com a diferenga de que, nas rendas especulativas, “seu dinheiro trabalha para
vocé”. Fica a impressao de que trabalhar ou viver de renda € uma questao de escolha
pessoal. Ao propor uma identificagcédo tacita do estudante com aquele que vive de
renda, evita-se a reflexdo a respeito de quem efetivamente trabalha para que o
dinheiro supostamente “trabalhe” para os donos do capital.

Foco no conteddo %

Os trés tipos basicos de renda
Figura 4: Slide da

disciplina de
educacao financeira

Renda auferida: é o dinheiro que vocé recebe em troca do seu trabalho.
Quando vocé tem um emprego, recebe um salario - normalmente um
contracheque pago uma vez por més.

Renda passiva: é o dinheiro que entra mesmo guando nio estamaos
fazendo nenhum trabalho. Sao exemplos de rendas passivas: aluguéis,
negocios que vocé montou, mas que nao administra, royalties, dividendos.
Renda de portfdlio: se vocé tem dinheiro investido em papéis (ages e
titulos), sua renda é de portfdlio. Ela funciona segundo o mesmo principio
da renda passiva. Seu dinheiro trabalha para vocé.

Fonte: SEDUC-SP



Reforgando a compreensao de que tudo se resume a escolhas e perfis, o trabalho &
compreendido como uma forma de renda entre outras. Assim, o trabalho assalariado &
associado a uma forma particular de “renda fixa”, enquanto o trabalho intermitente,
informal, desregulamentado e desprotegido é tratado como uma forma particular de

I”

“renda variave mais arriscada, porém com maior potencial de ganhos. Os

trabalhadores de aplicativo que o digam!

Para comegar i
.,o 5 MINUTOS g | i
P SJ_ .fr Irem e conversem

A escolha de uma profissao € uma decisao

importante que deve levar em

Figura 5:Slide da consideracao diversos fatores, como as
disciplina de habilidades, interesses e valores da pessoa.

Um dos fatores que podera ser

educacgao financeira
considerado é a natureza da escolha entre

-
ﬁ
i
. e . =
uma profissao com receita fixa ou variavel, ‘
que depende das preferéncias individuais

de cada pessoa. Algumas pessoas preferem @ o
a estabilidade da receita fixa, enquanto

outras preferem o potencial de ganhos
maiores da receita variavel.

O
D4
DO
Oo

llustragdo de diferentes profissionais. I

Fonte: SEDUC-SP

Valendo-se da afinidade que os estudantes demonstram com a perspectiva de se
aventurar e correr riscos, os slides da disciplina procuram atribuir um valor positivo a
atividade especulativa. A aventura de correr riscos realiza-se investindo na bolsa de
valores! Ou, na associagdo feita anteriormente entre trabalho precario e renda
variavel, sendo empresario de si mesmo como motorista de Uber.

Para comegar

RISGO & RETORNO

Para vocé, o que é risco?

e . ]
@ Discussio disciplinada L@n 10 MINUTOS I i

Figura é: Slide da Sua percepgao do que € risco & bem particular de acordo com suas
disciplinade experiéncias e referéncias. Em outras palavras, ela reflete o seu perfil!
educacgao financeira Quando vocé escuta que algo é arriscado, vem uma coisa boa ou

ruim a sua mente?

Se algo de ruim vem a sua mente, significa que vocé é mais precavido
e comedido, possuindo um perfil mais conservador ou, Nno MAaximo,
moderado. Mas, se vocé acha que algo arriscado & vantajoso e se
sente empolgado, seu perfil pode ser mais arrojado no mundo dos
investimentos!

Fonte: SEDUC-SP

Embora a ténica da disciplina esteja associada as “pequenas ag¢des individuais”
que poderiam mudar a situagéo financeira dos estudantes, em determinado momento
€ proposta uma discussao de carater mais amplo, a respeito do funcionamento dos
bancos.



Para comecar

"-L\ﬁ 5 MINUTOS

Yoy

Vocé ja emprestou dinheiro para o banco?
Figura 7: Slide da

disciplina de O que vocé acha que acontece com o dinheiro que deixou na
educagao financeira poupanga do banco? Ele fica guardado esperando vocé o utilizar
ou o banco usa o seu dinheiro para oufras coisas?
-
De onde vem o dinheiro dos bancos? °3
-~

Fonte: SEDUC-SP

A aplicagao financeira é tratada, entdo, como uma forma de “emprestimo de
dinheiro” aos bancos, e o banco é representado por uma “pessoa como vocé”. O
spread bancario - a diferenga entre as taxas cobradas e pagas pelos bancos - é
apresentado como a forma pela qual os bancos podem arcar com seus custos e obter
lucro.

Para comecgar > e E
_ 1~1 Mostre-me .,E ;3.: 25 MINUTOS | g

Como os bancos lucram?

Heitor fez um investimento bancario no valor de R$1.000,00, ou seja,
Figura 8: Slide da ele emprestou dinheiro para o banco e para isso recebeu juros de 1%

disciplina de a0 més.

educacao financeira Tempos depois, Heitor precisou pegar dinheiro emprestado com o

banco e, para isso, pagou uma taxa de 5% ao més.

Reflita sobre a diferenga na taxa de juros do empréstimo e
do investimento e diga ao seu(sua) professor(a)
suas consideragbes.

‘ld

L3

Fonte: SEDUC-SP

Ao propor uma reflexao critica sobre a razdo de o spread bancario no Brasil ser o
segundo maior do mundo, o material cita uma série de razdes, dentre os quais: os
“custos operacionais das instituicdes”, o “risco de inadimpléncia”, o fato de que “os
bancos também pagam (muitos) impostos”, a necessidade de “depdsito compulsorio”
no Banco Central e o “valor da SELIC”. O maior destaque, no entanto, € dado
justamente ao risco de inadimpléncia, por meio da proposta de uma interpretacéao da
animagéo abaixo e da conclusdo também reproduzida a seguir:



Crie uma conexao entre a imagem e a reportagem, explicando, com
suas palavras, o porgué do spread bancério ser tdo alto no Brasil.

entenda por gué

colrme paslca e

Spread bancario do Brasil & o 2° mais alto do mundo;

Pl il vl e gy O e el W O Y L S T e e BT

Sugestio de resposta:

O Sr Madruga & um tipico retrato da inadimpléncia, pois esta
sempre devendo o aluguel ao Sr. Barriga. A inadimpléncia gera
um aumento do Spread bancario, pois o banco ja prevé dentro dos
juros cobrados, uma verba de inadimpléncia.

Assim, na imagem, a inadimpléncia do Sr. Madruga implica
aumento de possiveis taxas cobradas pelo Sr. Barriga.

Fonte: SEDUC-SP

Dessa forma, o altissimo valor do spread bancario no Brasil € nao apenas justificado

Quanto ao mercado financeiro, o que o material tem a dizer é:

Construinoo

O conceito

Figura10: Slide da
disciplina de

e naturalizado, como, ao fim e ao cabo, tem sua causa atribuida ao mau
comportamento do Seu Madruga e de todos aqueles que ndo pagam suas contas em
dia! A culpa pelas altas taxas bancarias, portanto, € dos pobres.

educagao financeira vocd sabia que o mercado
linanoeira brasileirg & um dos

malhores do mundo? Com alta

qualidada no sua

'i—'!(JLI E'!r'l"ll'-'!r'll-.'](;.i.-']i}l, no ofartn da
senigos e tecnologia?

Vamos conheaca-lo maois

profundameanta...

Fonte: SEDUC-SP
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Apresentamos a seguir, sem muitos comentarios, um conjunto de slides que
buscam induzir os estudantes a desvalorizar os direitos trabalhistas e a reconhecer, no
trabalho precario e desprotegido, uma forma de trabalho do futuro: “informal”,
“flexivel”, plena de “oportunidades”, “livre”, “criativa”, “sem descontos na folha de
pagamento”, ideal para o “empreendedor”.

Figura 11: Slides da disciplina de educacéao financeira

situagéio GO

sempre + Mercado formal ou informal?

Brurd, @as 17 gnoe, 28 ancontrowa am uma ancruzilhedao. De um |odo, 0 promessn da
SESQUITENO & estobiidode do mercodo formol, com corteira ossinodo, direitos
traiboinistos & 0 Ao sonhodo ﬂp'ElEBnTﬂ'ﬂEf'ﬂ. Do oo, a Besiblllcode & a
F'DEEIDI"UEI-UB de inicior ng area dos saus sonhog, o desenvolinmsnto de scitware,
MESmo que Sem o garontias do mencads farmal

& il O ComMBUM. Ele Sonhowg &M 587 UM programador e sucesso, mdas o
riclicdosde erd dund. AS wagas pand iniciontes arom escassos & axigam experidncio
guuie ele ndo tinka, Ja no mercado informal, as oporunidodes Surgsanm om rmais
frequancia, mas sam cortelra ossinodo & 05 scos Que isso Implicava.

Se vocé estivesse no lugar de Bruno, qual seria a sua opgdo?

b Vocé escolheria a flexibilidode e a liberdade do mercado informal? Por qué?
ou

»  Vocé escolheria a garantia do mercado formal? Por qué?

O futuro & agora. E nesse futuro, o trabalho ndo mals se
limita ao formal. Gragas aos smartphones, conseguir uma
fonte de renda & tdo simples quanto baixar um aplicativeo!

Relembre

Na sua opiniGo, quais sdo as duas principais
vantagens do trabalho formal?

Na sua opinido, quais sGo as duas principais
vantagens do trabalho informal?

Fonte: SEDUC-SP
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Apresentamos a seguir, sem muitos comentarios, um conjunto de slides que
buscam induzir os estudantes a desvalorizar os direitos trabalhistas e a reconhecer, no
trabalho precario e desprotegido, uma forma de trabalho do futuro: “informal”,
“flexivel”, plena de “oportunidades”, “livre”, “criativa”, “sem descontos na folha de

pagamento”, ideal para o “empreendedor”.

Figura12: Slides da disciplina de educacéao financeira

( cando
em préatica

Em sala

2 [}

atn Dolsgrupos

Dindmica - Debate

Debate "A favor e contra descontos em folha de pagamento”

Passos:

Divisao da turma:

= A rma serd dividido em dois grupos. Um grupo serd a fovor dos descontos em folha de
pagamento @ o outro serd contra.

Preparagae dos argumentos:

= Cada grupo terd 10 minutos paro pesquisar e preparar seus argumentos. Os grupos devemn buscar
inforrmagoes sobre os diferentes tipos de descontos (INSS, FGTS, IRRF) @ seus respectives beneficios
ou desvantogens.

Debate:

- Coda grupo terd 5 minutos para apresentar seus argumentos iniciis.

Reflexdo e discussbo:
= ApHs o debate, o turma se reunird para uma discussdo geral sobre os pontos apresentados.
= Discutiremos sobre os direitos trabalhistas relocionados 0os descontos @ o Importdncia de coda

tipo da desconto.

Ser
sempre +

Situacao
Sentimentos e desafios no caminho do empreendedor

Muitas pessoas enfrentamn o desafio de escolher entre a seguranca de urm emprego
formal e a liberdode de empreender.

O trabalho inforrmal pode trazer flexibilidade e criatividade, mas também incerteza e
falta de beneficios. A vontade de empreender nasce do desejo de criar algo proprio,
superar dificuldades e alcangar independéncia financeira. No entanto, & crucial
equilibrar essa paixdo com planejamento e conhacimento.

Refletir sobre os sentimentos de inseguranga e motivagdo pode ajudar a tomar
decisdes mais conscientes e preparadas para os desafios do mercado.

Fonte: SEDUC-SP

Por fim, apresentamos um slide que, ao estimular o estudante a se tornar um
“empreendedor”, “gerando renda pela internet”, chega ao extremo de direciona-los a

um site privado,

aparentemente criado especialmente para receber esse

encaminhamento, com o objetivo de captar clientes.
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Figura 13: Slide da disciplina de educagao financeira

» Gerar renda pela internet, porém, pode ndo ser tdo simples! Alem dos
problemas do trabalho informal, o deslumbre com o mundo dos
influencers, os baixos valores pagos por algumas fungdes e os
diferentes golpes presentes exigem que tenhamos muito cuidado
antes de entrar de cabeca nesse mundo;

» Por isso, a aula de hoje focarG@ em maneiras de se informar sobre as
muitas possibilidades de se obter renda navegando na web. Afinal, o
conhecimento & a melhor maneira de se evitar as muitas armadilhas
desse mundo.

Tome nota

O artigo abaixo lista algumas formas de se obter renda de

maneira informal, on-line ou presencialmente:
https://tray.com.br/escola/renda-extra/

Fonte: SEDUC-SP

Abaixo, apresentamos uma captura da tela do site particular (tray.com.br) ao qual
os estudantes sdo direcionados. Note-se o “bate papo”, que €& automaticamente
aberto no site, com a intengcdo de captar de clientes. A legalidade desse tipo de
direcionamento em um material escolar € altamente questionavel.

Figura 14: Slide da disciplina de educagao financeira

Tudo o que wvook precisa fazer & encontrar antiguidades, pagar por um Semnvicd de recuperacao &
wvendé-las por um prego maior para obter uma mangem de lucro

43. Veicule anuncios no seu carro

Existern empresas por & que desejam pagar Pars USar $eu Cars comso um outdoor

Elas calocam anlncios remaviveis em seu carmo ¢ pagam com base engquanto voce dirige

F\ Ana - Especialista Tray

As campanhas podem durar antre um @ trés meses

oEy o £ YOrE E e L iLe o da : .
lsso significa que vocé ndo precisa fazer nenhum compromisso de longo prazo, 014, quer escolher a plataforma de

Sef pago para anunciar no seu camo 4 uma maneira facil de obter rends extra, E-commrce ideol para escalar seu
negocio? Cligue agui embaixo e

E ndo precisa se preocupar, porque o5 andncios ndo danificam seu velculo conhega a Tray!

Uma das platafonmas que unem anunciantes & motoristas ¢ a Carllchty.

44. Venda nos marketplaces

Parece relativamente facll e lucrative vender produtos por melo de um marketplace, e lsso é @
verdade

Fonte: SEDUC-SP




Dimensao das aplicagdes matematicas

A cada aula, o material propde aplicagcdes supostamente adaptadas ao cotidiano
dos alunos. Para lidar com essas situagdes, o estudante precisa, invariavelmente,
utilizar os seguintes conhecimentos matematicos: regra de trés simples,
porcentagem, uso de formulas e juros compostos. Entretanto, esses conhecimentos
nao sdo desenvolvidos no material. Ao contrario, sdo pressupostos, e as formas de
resolugdo matematica aparecem apenas nos gabaritos dos exercicios propostos, sem
espago para discussdo e problematizagcdo sobre como realiza-las. Quando as
resolugdes se tornam mais complexas (como no uso de juros compostos, por
exemplo), o material sugere o uso de calculadoras virtuais de aplicagdes financeiras,
explicitando, dessa forma, que a resolugcdo matematica do problema néo € o foco de
interesse. Tomemos os exemplos abaixo:

Figura 15: Slides da disciplina de educacgao financeira

Ma pratica o,
”o- Todo mundo escreve

Questao 1

Suponha que Karen tenha conseguido um emprego para ganhar um
salario fixo R$ 1.350,00 por més, ja descontando o INSS (Instituto
MNacional do Seguro Social) obrigatdrio para funcionarios com carteira
assinada. Com o objetivo de manter suas finangas organizadas, ela optou
por aplicar o método 50-30-20 para gerenciar 0s seus recursos.

Seguindo esse metodo, qual devera ser o valor, em reais, destinado
mensalmente por Karen para os investimentos?

MNa pratica

Correcao
Questao 1

Resposta: Seguindo o método 50-30-20, Karen destinara 20% de seu
salario em reais para investimentos, Vamos calcular:

Investimento: 1350 - % = 1350 - 0,20 = 270

Portanto, Karen devera alocar mensalmente R$ 270,00 para
investimentos, de acordo com o método 50-30-20.

Fonte: SEDUC-SP



Aplicando

E os retornos?

Joana planeja investir R$ 1.200,00 em um fundo de investimento por 4
anos. Considere um retorno anual de 10%. Calcule o valor do investimento
ao final do periodo.

< &
@ 10 MINUTOS . Todo mundo escreve

2rcs am

Utilize esta formula: VF =P (1 + )t

Em alguns casos, a aplicagdo ao cotidiano do estudante torna-se particularmente
esdruxula, por evidenciar a completa inadequagéao entre as situagdes propostas e a
realidade dos alunos - como nos exemplos em que se supde que alguém que receba RS
1.200,00 consiga investir 30% de seu salario ou se imagina que um estudante possa ter

Fonte: SEDUC-SP

uma série de ativos financeiros:

Figura 16: Slides da disciplina de educacao financeira

Na pratica

Atividade 2 “30““0 mﬂETﬂ

Jodo, um jovem aprendiz de 17 anos, sonha em comprar uma moto prépria.
Determinadc a realizar seu sonho, ele busca alternativas de investimento que
possibilitem alcangar seu objetivo com seguranga e planejamento. O Tesouro Direto
surge como uma opg¢ao promissora para Jodo, que deseja investir de forma regular e
acompanhar o crescimento de seu patrimbnio ac longo do tempo. Sabendo que o
salario liquido de Jodo & de R$ 1 200,00 e ele consegue investir 30% desse valor
mensalmente. Qual seria o valor liquido de resgate se ele investir hoje no Tesouro
Prefixado 2027, com aporte inicial de 1 000,007 Daria para comprar uma moto
com esse valor? Utilize o simulador no Qrcode abaixo para os calculos e anote os
resultados no caderno.

Aplicando

B4 AF 0N

I ..
Questao 2: % Todo mundo escreve

Vocé é um estudante do Ensino Médio e esta aprendendo sobre financas
pessoais. Faca o levantamento dos seus ativos e passivos ou deuma

situacao ficticia em que vocé simule seu patrimdnio.
Liste todos os ativos, ou seja, os bens e recursos financeiros que tém valor.

Isso pode incluir:

* Contas bancarias.

* Investimentos (se houver).

* Imoveis.

* Veiculos (carros, motos).

* Qutros bens de valor (joias, eletrénicos etc.).

Fonte: SEDUC-SP

Continua...




A disciplina no contexto da escola

Para refletir sobre como a disciplina se desenvolveu, em 2024, na EE Marcia Ries,
buscamos recolher, junto a estudantes e professores, impressdes a respeito. A
disciplina de Educacgéo Financeira, no Ensino Médio, foi atribuida a trés docentes: dois
deles vinculados a disciplina de Matematica e o terceiro a de Fisica. Foi possivel
conversar mais longamente com uma dessas docentes (uma professora de
matematica). Em relagcdo aos estudantes, solicitamos a oito turmas dos trés anos do
Ensino Médio que escrevessem livremente sobre sua experiéncia com a disciplina,
enfocando dificuldades, aprendizados e experiéncias. A seguir, apresentamos uma
sintese desses depoimentos.

Conversa com a professora:

A professora relatou que a maioria dos estudantes gosta e a considera interessante,
mas ressalta que o conteudo se torna muito repetitivo. Ela procura trazer temas
relacionados ao dia a dia, mesclando-os com os slides, para tornar as aulas menos
cansativas e repetitivas, utilizando exemplos que se relacionam com a realidade dos
alunos. Quando os estudantes reclamam do carater repetitivo das aulas, ela costuma
argumentar que se trata de uma revisdo de conteudo. No entanto, a professora
reconhece que a aula, de fato, acaba se tornando repetitiva e entediante.

Como o conteudo dos slides & cobrado na plataforma Tarefas e também em
avaliagdes externas (como a Prova Paulista, realizada em todos os bimestres), a
professora sente a necessidade de seguir o material digital. Entretanto, dado ao
excesso de slides - superior ao numero de aulas do bimestre - e ao seu carater
repetitivo, a docente agrupa varios slides em um unico, adicionando também
exemplos do cotidiano, para que o conteudo possa ser abordado de maneira mais
eficiente. Ela chega a mesclar slides de trés aulas para trabalhar o conteudo de forma
conjunta, buscando torna-lo menos repetitivo cansativo para os estudantes.

As dificuldades mencionadas pela professora o excesso de slides, a repeticdo de
conteudos e o tempo insuficiente para trabalhar todo o material. Segundo a
professora, os estudantes ndo aprendem o conteudo de forma efetiva, mas apenas
superficialmente. Assim, torna-se necessario retomar os conteudos, em fungao da
falta de aprofundamento desses conteudos. A professora tambeém relata que os
exercicios propostos sdo praticamente os mesmos. Outra questdo levantada por ela
diz respeito ao fato de os conteudos serem os mesmos para os trés anos do Ensino
Médio. Em sua visdo, muitos temas abordados nos slides sdo prematuros para os
alunos do 1° ano, pois muitos ainda nao trabalham e ndo tém renda para fazer
investimentos. Esse conteudo, em sua opinido, poderia ser trabalhado no 3° ano do
Ensino Médio.

Ao ser instada a sugerir atividades diferenciadas que pudessem suprir as
deficiéncias percebidas no material didatico oferecido pela Seduc, a professora
apresentou duas propostas:



» Sugestao1: Orcamento familiar: despesas fixas e variaveis

Proposicao: Pedir que os estudantes tragam conta de luz, agua ou faturas de cartdo de
credito; analisar os gastos, juros e encargos financeiros; em seguida, fazer os calculos,
considerando os resultados; e, por fim, expor os graficos com base nesses calculos.

« Sugestao 2: Investimento por meio de vendas ou aplicagao na poupancga

Proposigdo: Como muitos estudantes sdo empreendedores e vendem balas, trufas,
doces, salgados, sorvete, geladinhos e outros produtos, pode-se considerar essas
vendas como uma forma de investimento e analisar como se da esse processo. A ideia
e utilizar praticas ja realizadas por muitos estudantes, mostrando que o lucro obtido
pode ser investido na poupanga, ressaltando a importancia de poupar e investir.

Depoimentos dos estudantes:

Realizamos uma pesquisa inicial com os estudantes, uma espécie de escuta a
respeito da disciplina de Educacgéao Financeira, solicitando que escrevessem sobre suas
dificuldades, aprendizados e experiéncias. Dentre as oito turmas pesquisadas,
algumas optaram por apresentar respostas curtas de diversos alunos, enquanto outras
trouxeram respostas mais longas de poucos estudantes ou mesmo um texto unico,
representativo da opinido do conjunto da turma.

A opinido mais frequente entre as turmas € a de que a disciplina trata de uma
tematica importante para o futuro dos estudantes, contudo o faz de maneira
desinteressante, repetitiva e superficial. Ha 16 depoimentos distintos que coincidem
ao afirmar que:

poderia ser 6tima para o futuro / importante e atual / bem util ja que
quando sairmos da escola muitos vado comegar a trabalhar para
pagar a faculdade / ndo é ruim, pois a principal ideia dela é fazer com
gue tivessemos uma chance de uma vida melhor, ja que somos tao
novos e se nos educarmos de maneira correta, teremos frutos mais
pra frente. Porém eu ndo acredito que a matéria estd ajudando de
fato em alguma coisa. As aulas sdo rasas e para mim falta conteudo /
os conteudos ndo sdo bons / ndo aprendemos nada sobre aonde e
como investir nosso dinheiro / tudo que aprendemos esta ligado ao
basico e muitas das vezes se torna repetitiva / falta estrutura nos
materiais e no seu conteudo.

Outro conjunto significativo de respostas lamenta o fato de a disciplina ocupar o
tempo curricular de outras disciplinas consideradas mais importantes e significativas.
Em cinco respostas, € mencionado o seguinte:

foi colocada no lugar de outras de extrema importancia / mais uma
materia para tirar o foco das mateérias que realmente agregam algo /
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deveriamos dar mais atengéo a matérias principais. Eu quero prestar
o vestibular e ndo me sinto preparado ou aprendendo algo util que va
me ajudar.

Outras trés respostas avaliam a disciplina em termos puramente negativos, da

seguinte forma:

ndo ensina nada além do que ja sabemos / ndo ensina realmente
sobre educacgéo financeira, ndo € bem desenvolvida com as nossas
vivéncias / mal estruturada, que poderia ser melhor aproveitada.

Em compensagao, ha um conjunto de sete respostas que qualificam, de maneira
mais sucinta, a disciplina como “6tima / muito boa”. Outras cinco respostas
desenvolvem mais suas opinides, qualificando também de maneira positiva a
disciplina, nos seguintes termos:

muito importante e que vai me ajudar no futuro / para aprender sobre
rendas / claro se a matéria for bem aplicada / me mostrou um outro
modo de vida, me ajudando a como utilizar o dinheiro de uma forma
consciente e investir de forma consciente e segura. / aprendi
maneiras de como lidar com o dinheiro e financia-lo. Ter uma boa
educacgéo financeira para que futuramente possamos ter uma boa
renda. E também a como controlar o dinheiro e ndo ser controlado
por ele.

Se ha discordancia na avaliagdo da disciplina, por outro lado, em relagdo a
plataforma Tarefas, todas as manifestagdes registradas sdo de rejei¢do, nos seguintes

termos:

O tarefas da disciplina ndo ajuda em nada, € apenas uma enchegéo
de linguiga, € muito mais beneéfico o professor ensinar e explicar a
matéria em frente a lousa, passando atividades do que um professor
digital, que ndo ensina a gente. / uso do material digital ndo é nada
util para as aulas / em relagdo ao cmsp, as perguntas da aula, eu ndo
respondo da maneira certa, porque aprendi de um modo que o
conteudo nao faga tanta diferenca em minha vida. / assim como as
outras tarefas do cmsp, sdo distintas do que & passado para os
alunos. / a plataforma tarefas ndo € uma boa opgéao pois € exaustivo
para todos os alunos e ndo gostamos dessa plataforma ja que nao
nos acrescenta em nada, mas nos faz passar mais tempo em telas,
pressionando os gestores e alunos, aumentando o esvaziamento da
educacgéo / transformando a aula em desinteressante e irrelevante
por ser inaplicavel nas condigbes atuais; deveria haver uma
plataforma que de fato fosse feita para simular investimentos e
proporcionar uma experiéncia tanto didatica quanto profissional
para melhor desempenho académico e pratico.



Repetindo avaliagdes ja mencionadas acima, reproduzimos a seguir dois
depoimentos mais longos e estruturados:

experiéncia extremamente positiva, ajuda a formar adultos
conscientes, com o saber no financeiro, pois existem inumeras coisas
que podem acontecer e acabamos caindo em ciladas pelo governo
ou bancos, fazendo da vida inteira uma grande divida, a disciplina
tambeém nos introduz para a vida adulta, ensinando diversas coisas
importantes, tipo, a diferenga entre credito e débito, o que € IPTU e
IPVA, os calculos de juros simples ou compostos, para sabermos se
estamos pagando juros abusivos, mas deveria haver conteudos mais
aprofundados e mais coisas que usamos no dia a dia, como: como
criar cartao de crédito, como investir seu dinheiro, como poupar seu
dinheiro, como usar o dinheiro de maneira inteligente, como fazer
seguros.

os conteudos ndo preparam e informam o cidadao sobre assuntos
essenciais como 0 que sao 0s impostos, como abrir uma conta em
um banco com opgdes de investimentos variados e como utilizar os
cartdes de credito e debito de forma realmente vantajosa pois os
alunos que agora frequentam a escola um dia precisardo obter esse
conhecimento para que possam ser cidaddos conscientes
economicamente e com um senso econdmico funcional

A partir desses depoimentos, percebemos que a disciplina é considerada, por boa
parte dos alunos, interessante e importante. No entanto, o conteudo €& visto como
repetitivo, sem uma organizagdo adequada dos materiais propostos. Alem disso, a
disciplina passou a ocupar o lugar de outras mateérias basicas que tiveram sua carga
horaria reduzida, o que leva os estudantes a se sentirem despreparados para os
vestibulares e para o ENEM. Desse forma, a disciplina promete algo que, na pratica, se
apresenta de maneira bastante diferente.

Comentarios conclusivos e proposicoes

Analisando o conteudo programatico e o material didatico elaborado pela Seduc,
assim como as reflexdes de professores e estudantes sobre a experiéncia com a
disciplina, notamos que ela € compreendida como uma forma de preparacdo para a
“vida adulta”. E frequente, nas manifestacdes dos estudantes que valorizam
positivamente a disciplina, o uso da palavra “futuro”. Ao mesmo tempo, trata-se de um
futuro que néo inclui - e até se opde - aos estudos universitarios. A disciplina, na
percepcao dos estudantes, ndo apenas ocupa lugar de outras matérias que poderiam
preparar para o vestibular e para o ENEM, como também ignora completamente os
estudos universitarios no material didatico, que apresenta pouca ou nenhuma
fundamentagéo cientifica para os “conhecimentos” desenvolvidos nos slides.



Nesse sentido, os exemplos praticos oferecidos pelo material didatico referem-se
guase sempre ao trabalho como “jovem aprendiz”, “menor aprendiz” ou a formas de
trabalho auténomo. Ja a palavra “faculdade” aparece uma vez, no seguinte contexto:
“Leve em consideragdo os seus objetivos pessoais. Vocé quer investir para pagar uma
faculdade? Para comprar uma casa? Para comprar um carro? Para guardar para
aposentadoria?”.

Podemos afirmar, assim, que a vida adulta para a qual a disciplina visa preparar os
estudantes € compreendida como uma inser¢do imediata e precoce no mundo do
trabalho, e que o horizonte de “futuro” oferecido por essa proposta & bastante
limitado.

Percebe-se, por parte dos estudantes, uma valorizagdo da necessidade de adquirir
certos conhecimentos praticos, associados a relagdo com ganhos, gastos, impostos,
taxas e juros. No entanto, com raras excegdes, também se nota uma grande frustracéo
na experiéncia com a disciplina, evidenciada na afirmacdo recorrente de que os
conteudos néo vao “além do basico”. Ao fim e ao cabo, os estudantes, provavelmente,
percebem que a promessa de “ensinar a ser rico” - presente em alguns dos titulos da
bibliografia basica da disciplina - € enganosa e ilusoria.

As analises mostram que os estudantes tém uma postura critica em relagédo a
disciplina, reconhecendo que ela s6 sera util para aqueles que forem trabalhar por
conta propria apos o término dos estudos. Os conteudos sao superficiais, e as
guestdes apresentadas no CMSP muitas vezes ndo coincidem com o que € visto em
sala de aula, ou seja, nos slides. Isso levanta preocupacdes sobre o preparo dos
estudantes para os vestibulares e para o ENEM, especialmente diante das mudangas
promovidas pelo Novo Ensino Médio. Torna-se, portanto, evidente a necessidade de
intervencéo, a fim de minimizar os efeitos negativos na aprendizagem dos discentes.

Além disso, ao tratar da insergdo dos jovens no mercado de trabalho, € gritante a
auséncia de qualquer discussao critica sobre o proprio mundo do trabalho. O trabalho
€& apresentado apenas como uma fonte de renda, sem nenhuma especificidade. Em
nenhum momento, o material menciona direitos trabalhistas, salario-minimo ou as
condi¢des de trabalho na contemporaneidade. De maneira simétrica, também néo ha
qualquer discussdo sobre a origem de rendas que ndo provém do trabalho, nem se
problematiza a ideia - tdo presente - fazer o “seu dinheiro trabalhar por vocé”.

Como a atribuicdo da disciplina e feita a professores de matematica e fisica, seria
de se esperar que os conhecimentos matematicos tivessem papel central em sua
estruturagdo. No entanto, como observamos, sua importéncia efetiva & bastante
residual na maneira como a disciplina € desenvolvida no material didatico. O uso da
matematica restringe-se as mesmas aplicagdes, trabalhadas de forma repetitiva, sem
nenhum aprofundamento, variagdo ou estratégia pedagodgica. Nesse sentido, ndo
surpreende a sensagdo de cansago manifestada pelos estudantes diante dos
conteudos e tarefas repetitivas, tampouco a percepgdo dos professores de que,
mesmo com essa repeticdo, os alunos ndo assimilam os conteudos propostos, sendo
sua revisao constantemente necessaria.



Proposicoes

O componente curricular de educacgéo financeira indica que € possivel a construgéo
de um material alternativo para ser desenvolvido em sala de aula, porem & preciso
utilizar os IDs na SED para gerar as tarefas que sdo obrigatorias, ou seja, mesclar os
slides com a nova proposta de conteudos/atividades, para que o aluno compreenda
melhor o conteudo.

A partir da analise sintetizada acima, pensamos que uma abordagem que busque
compensar, ainda que parcialmente, as deficiéncias apontadas no material didatico
poderia:

e Trazer elementos que permitam refletir a respeito do mundo do trabalho, para além
de sua compreensdo como uma fonte de renda, problematizando sua relagcédo com
o capital, valendo-se, para isso, de uma perspectiva sociologica;

e Trazer informacgdes praticas e reflexdes a respeito dos direitos trabalhistas, sua
evolugdo histérica e as condigdes de trabalho para a juventude brasileira na
atualidade;

e Problematizar conteudos ideologicos presentes nos slides da Seduc, buscando
revelar suas distorgdes;

» Desenvolver contextos mais variados de aplicagbes dos conhecimentos
matematicos discutidos nos slides, buscando, também, valorizar seu processo de
aprendizagem, construindo com os alunos, progressivamente, elementos da
linguagem matematica, tais como graficos, tabelas, expressdes algebricas,
funcdes e equacgdes.

Apresentamos, a seguir, algumas sugestdes iniciais de atividades, para a avaliagdo
de sua viabilidade e, se for o caso, posterior detalhamento e desenvolvimento:

» Aplicacdo dos conhecimentos de porcentagem a analise da concentragdo de renda
no Brasil. Possiveis referéncias iniciais para a elaboragdo da atividade:
Concentragdo de renda no topo cresce, e 0s 5% mais ricos ja detém 40% da renda
nacional; Concentracdo de renda no topo: novas revelagdes pelos dados do IRPF |
Observatorio de Politica Fiscal; indice de Gini: o que significa, como é medido -
Brasil Escola

e Levantamento do custo de vida em S&o Paulo, para problematizagcdo das
possibilidades de investimento dos trabalhadores, conforme a renda. Possiveis
referéncias iniciais para a elaboragcdo da atividade: DIEESE - analise cesta basica -
Salario minimo nominal e necessario - agosto/2024; _Salario minimo ideal deveria
ser de RS 6.528,93, diz Dieese | Gastar Bem | Valor Investe; Custo da cesta aumenta
em 14 capitais;



https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/01/17/concentracao-de-renda-no-topo-cresce-e-os-5percent-mais-ricos-ja-detem-40percent-da-renda-nacional.ghtml
https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/01/17/concentracao-de-renda-no-topo-cresce-e-os-5percent-mais-ricos-ja-detem-40percent-da-renda-nacional.ghtml
https://observatorio-politica-fiscal.ibre.fgv.br/politica-economica/pesquisa-academica/concentracao-de-renda-no-topo-novas-revelacoes-pelos-dados-do
https://observatorio-politica-fiscal.ibre.fgv.br/politica-economica/pesquisa-academica/concentracao-de-renda-no-topo-novas-revelacoes-pelos-dados-do
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/indice-gini.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/indice-gini.htm
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html
https://valorinveste.globo.com/objetivo/gastar-bem/noticia/2023/08/04/salario-minimo-ideal-deveria-ser-de-r-r-652893-diz-dieese.ghtml
https://valorinveste.globo.com/objetivo/gastar-bem/noticia/2023/08/04/salario-minimo-ideal-deveria-ser-de-r-r-652893-diz-dieese.ghtml
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/2024/202402cestabasica.pdf
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/2024/202402cestabasica.pdf

» Aplicacdo dos conhecimentos de porcentagem a analise da concentragdo de renda
no Brasil. Possiveis referéncias iniciais para a elaboragdo da atividade:
Concentragdo de renda no topo cresce, e 0s 5% mais ricos ja detém 40% da renda
nacional; Concentracdo de renda no topo: novas revelagdes pelos dados do IRPF |
Observatoério de Politica Fiscal; indice de Gini: o que significa, como é medido -
Brasil Escola

e Levantamento do custo de vida em S&o Paulo, para problematizagdo das
possibilidades de investimento dos trabalhadores, conforme a renda. Possiveis
referéncias iniciais para a elaboracdo da atividade: DIEESE - analise cesta basica -
Salario minimo nominal e necessario - agosto/2024;_Salario minimo ideal deveria
ser de RS 6.528,93, diz Dieese | Gastar Bem | Valor Investe; Custo da cesta aumenta
em 14 capitais;

e Introducdo ao conceito de mais-valia, para a compreensdo das diferengas e
relagdes entre a renda do trabalho e do capital;

e Problematizacdo da explicagdo fornecida pelo material didatico da Seduc a
respeito do spread bancario no Brasil: investigando os lucros dos bancos no pais.
Possiveis referéncias iniciais para a elaboragdo da atividade: Concentragéo
bancaria no Brasil: como chegamos até aqui?; bancos brasileiros sdo os mais
lucrativos do mundo ha; Americanas: entenda a fraude que levou a operacao da PF
e a recuperacgéo judicial de RS 50 bilhdes | Negocios | Gi; Trechos da série La Casa
de Papel; problematizacdo reflexiva a respeito da frase de Bertolt Brecht: “O que e o
crime de assaltar um banco comparado com o crime de fundar um banco?”

o Direitos trabalhistas do jovem aprendiz. Possiveis referéncias iniciais para a
elaboragdo da atividade: Direitos trabalhistas do jovem aprendiz | Blog_Educagéao
Financeira.

Essas e outras proposi¢des podem vir a ser elaboradas, buscando analisar os
depoimentos dos estudantes a respeito da disciplina em questdo para ajudar nas
novas propostas. Como permanece sendo necessaria a utilizagdo, ainda que
modificada, dos slides da Seduc, € necessario:

o Elaborar um material alternativo com temas que realmente sao importantes aos
estudantes e em relagdao ao componente curricular;

o Utilizar algumas aulas com a nova proposta e em outras usar os IDs das aulas,
para alimentar a plataforma Tarefas, visto que é obrigatoério.

Através dessas proposi¢cdes a pesquisa pode promover o acompanhamento do
trabalho dos/as professores/as desse componente e registrar as dificuldades que
surgirem durante o processo.


https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/01/17/concentracao-de-renda-no-topo-cresce-e-os-5percent-mais-ricos-ja-detem-40percent-da-renda-nacional.ghtml
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https://valorinveste.globo.com/objetivo/gastar-bem/noticia/2023/08/04/salario-minimo-ideal-deveria-ser-de-r-r-652893-diz-dieese.ghtml
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/2024/202402cestabasica.pdf
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/2024/202402cestabasica.pdf
https://www.conjur.com.br/2021-abr-20/defesa-concorrencia-concentracao-bancaria-brasil-chegamos-aqui/
https://www.conjur.com.br/2021-abr-20/defesa-concorrencia-concentracao-bancaria-brasil-chegamos-aqui/
https://www.afbnb.com.br/arquivos/File/Bancos%20brasileiros%20os%20mais%20lucrativos%20do%20mundo.pdf
https://www.afbnb.com.br/arquivos/File/Bancos%20brasileiros%20os%20mais%20lucrativos%20do%20mundo.pdf
https://g1.globo.com/economia/negocios/noticia/2024/06/27/americanas-entenda-a-fraude-contabil-que-levou-a-maior-recuperacao-judicial-do-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/negocios/noticia/2024/06/27/americanas-entenda-a-fraude-contabil-que-levou-a-maior-recuperacao-judicial-do-brasil.ghtml
https://www.serasa.com.br/blog/direitos-trabalhistas-do-jovem-aprendiz/
https://www.serasa.com.br/blog/direitos-trabalhistas-do-jovem-aprendiz/

» Aplicacdo dos conhecimentos de porcentagem a analise da concentragdo de renda
no Brasil. Possiveis referéncias iniciais para a elaboragdo da atividade:
Concentragdo de renda no topo cresce, e 0s 5% mais ricos ja detém 40% da renda
nacional; Concentracdo de renda no topo: novas revelagdes pelos dados do IRPF |
Observatoério de Politica Fiscal; indice de Gini: o que significa, como é medido -
Brasil Escola

e Levantamento do custo de vida em S&o Paulo, para problematizagdo das
possibilidades de investimento dos trabalhadores, conforme a renda. Possiveis
referéncias iniciais para a elaboracdo da atividade: DIEESE - analise cesta basica -
Salario minimo nominal e necessario - agosto/2024;_Salario minimo ideal deveria
ser de RS 6.528,93, diz Dieese | Gastar Bem | Valor Investe; Custo da cesta aumenta
em 14 capitais;

e Introducdo ao conceito de mais-valia, para a compreensdo das diferengas e
relagdes entre a renda do trabalho e do capital;

e Problematizacdo da explicagdo fornecida pelo material didatico da Seduc a
respeito do spread bancario no Brasil: investigando os lucros dos bancos no pais.
Possiveis referéncias iniciais para a elaboragdo da atividade: Concentragéo
bancaria no Brasil: como chegamos até aqui?; bancos brasileiros sdo os mais
lucrativos do mundo ha; Americanas: entenda a fraude que levou a operacao da PF
e a recuperacgéo judicial de RS 50 bilhdes | Negocios | Gi; Trechos da série La Casa
de Papel; problematizacdo reflexiva a respeito da frase de Bertolt Brecht: “O que e o
crime de assaltar um banco comparado com o crime de fundar um banco?”

o Direitos trabalhistas do jovem aprendiz. Possiveis referéncias iniciais para a
elaboragdo da atividade: Direitos trabalhistas do jovem aprendiz | Blog_Educagéao
Financeira.

Essas e outras proposi¢des podem vir a ser elaboradas, buscando analisar os
depoimentos dos estudantes a respeito da disciplina em questdo para ajudar nas
novas propostas. Como permanece sendo necessaria a utilizagdo, ainda que
modificada, dos slides da Seduc, € necessario:

o Elaborar um material alternativo com temas que realmente sao importantes aos
estudantes e em relagdao ao componente curricular;

o Utilizar algumas aulas com a nova proposta e em outras usar os IDs das aulas,
para alimentar a plataforma Tarefas, visto que é obrigatoério.

Através dessas proposi¢cdes a pesquisa pode promover o acompanhamento do
trabalho dos/as professores/as desse componente e registrar as dificuldades que
surgirem durante o processo.
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SUGESTAO PARA EDUCAGAO FINANCEIRA ENSINO MEDIO- 12 SERIE EM

Introducéo a educacgao financeira.Conceitos basicos: dinheiro,
moeda, valor.Histéria do dinheiro e sua evolugdo.Porcentagem
e percentual.Concentragédo de renda e riqueza no Brasil e no
mundo.

1° BIMESTRE

Renda e gastos.Renda do trabalho e Renda do capitalDiferenca
entre renda e despesas.Taxa de juros simples.Analise de

2° BIMESTRE riscos.Conceito de risco em investimentos.Finangas
comportamentaisComo emogdes e comportamentos
influenciam decisdes financeira.

Como elaborar um orgamento pessoal.Custo de vidaPoupancga
3° BIMESTRE e investimentos.Juros compostos.Consumo responsavelDividas
estudantis

Simulagdes de mercado.Jogos de simulagdo de investimentos e
mercado de agdes.Investimentos alternativos.Introdugéo a
criptomoedas e NFTS.Impacto das taxas de juros.Como as taxas
de juros afetam empréstimos e investimentos.

SUGESTAO PARA EDUCAGAO FINANCEIRA ENSINO MEDIO- 22 SERIE EM

Planejamento financeiro.Como estabelecer metas
financeiras.Ferramentas para planejamento (planilhas,
aplicativos).Credito e divida.Como evitar dividas e gerencia-
lasConsumo consciente.Analise de necessidades vs
desejos.Efeitos da publicidade e marketing nas decisdes de
compra.

4° BIMESTRE

1° BIMESTRE

Historia e fungéo do sistema financeiro.Fungdes dos bancos e
instituicdes financeiras.O papel do banco central.Capital
produtivo e capital especulativoCustos e pregosComo os
precos sdo definidosDiferenga entre custos fixos e variavel

2° BIMESTRE

Diferenca entre economia e finangas pessoais.Importancia de
ter um fundo de emergéncia.Métodos de poupancga Estratégias
para economizar no dia a dia.Diferenga entre conta poupanga e
conta corrente.

3° BIMESTRE

Direitos trabalhistas e trabalho precario no Brasil: ontem e
4° BIMESTRE hojeTrabalho e direitos na adolescénciaTrabalho autbnomo e
empreendedorismo no Brasil
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Desenvolvimento pedagogico de alguns temas

No texto a seguir, apresentaremos um esbogo para o desenvolvimento pedagogico
de alguns temas para a disciplina de Educacgéao Financeira no Ensino Médio. O ponto de
partida para as proposi¢cdes aqui realizadas foi a Analise Critica da disciplina, tal como
desenvolvida com slides no ano de 2024. Dessa maneira, nossa perspectiva
metodoldgica foi a de trazer conteudos que permitam aos estudantes desenvolver
uma leitura critica do material ao qual foram expostos anteriormente.

1) Renda do trabalho e Renda do capital; Capital produtivo e capital
especulativo.

O slide abaixo sera o ponto de partida para nossa problematizagéo:

Foco no conteddo i

Figura17: Slide da Os trés tipos basicos de renda
disciplina de

o /T q Renda auferida: € o dinheiro que vocé recebe em troca do seu trabalho.
educacao financeira

Quando vocé tem um emprego, recebe um salario - normalmente um
contracheque pago uma vez por més.

Renda passiva: € o dinheiro que entra mesmo quando ndo estamaos
fazendo nenhum trabalho. Sdo exemplos de rendas passivas: aluguéis,
negocios que vocé montou, mas que nao administra, royalties, dividendos.
Renda de portfolio: se vocé tem dinheiro investido em papéis (acoes e
titulos), sua renda é de portfélio. Ela funciona segundo o mesmo principio
da renda passiva. Seu dinheiro trabalha para vocé.

Fonte: SEDUC-SP
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Sugestao de atividade:

e Propor um debate sobre como (e se) é possivel que o dinheiro “trabalhe”. O que
esta por trads desse suposto “trabalho”? Abordar o conceito de trabalho e a
diferenga entre produgdo e especulagdo. Discutir o avango do poder do capital
especulativo no mundo. O video abaixo pode ser utilizado de modo a introduzir uma
perspectiva critica sobre os conceitos apresentados: Pedagogia da Economia - Aula
9/14: Quem produz e quem se apropria? (aqui o link para o curso integral, de 14
videoaulas).

2) Concentragao dariqueza no mundo

Utilizar os seguintes dados de concentragdo de renda no mundo:

Tabela 1. Distribuigcado da riqueza no mundo: numero de adultos por faixa de riqueza

. DE US$ 10 MIL A DE US$ 100 MIL A MAIS DE US$ 1
ATE USSEE US$ 100 MIL US$ 1 MILHAO MILHAO
HABITANTES
LT 2818 367 1791212 626 501 62 483 5298 564
RIQUEZA TOTAL
(BILHOES DE 5011 60 367 176 504 221 685 463 567
DOLARES)

Fonte: Global Wealth Databook 2022: Leading perspectives to navigate the future. Global Wealth Databook 2022.

« Discutir o significado da tabela acima

A partir dela, € possivel calcular as porcentagens da populagdo mundial em cada faixa
de riqueza e a porcentagem da riqueza acumulada por cada faixa da populagéo (em
principio, seria interessante pedir, como tarefa, que os alunos fizessem os calculos das
porcentagens. Decidir se € o caso de solicitar essa tarefa ou de apresentar diretamente
a tabela com as porcentagens):

Tabela 2. Distribuigdo da riqueza no mundo: porcentagem de adultos por faixa de riqueza

- DE US$ 10 MIL A DE US$ 100 MIL A MAIS DE US$ 1
ATE USS S US$ 100 MIL US$ 1 MILHAO MILHAO
HABITANTES
0, 0
ADULTOS 53,2 % 33,8 % 11,8 % 1,2% 100 %
RIQUEZA TOTAL o o o o
ACUMULADA 1,1% 13,0 % 38,1 % 47,8 % 100 %

Fonte: Global Wealth Databook 2022: Leading perspectives to navigate the future. Global Wealth Databook 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=PpMGSw1iXSY&list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=PpMGSw1iXSY&list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=PpMGSw1iXSY&list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH&index=9
https://www.youtube.com/playlist?list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH

Sugestao de atividade:

e A partir da tabela de porcentagens, seria interessante construir com os alunos uma
pirdmide de distribuicdo da riqueza, permitindo, assim, visualizar como a maior
parte da populagdo mundial acumula uma parte infima da riqueza, enquanto uma
parte infima da populagdo acumula a maior parte da riqueza. O resultado devera
ser algo similar as figuras abaixo:

Figura 18: Piramides de distribuicdo de populacao e riqueza acumulada

Distribuicéo da populagio de acordo com as | Distribuicio da riqueza acumulada em cada
faixas de nqueza faixa
-

mals de 1 milh&o 1 ?H mais de 1 milho 47.8%
K it & miae o 100 mil a 1 milhao 38.1%
10 mill @ LO0 mul 33.8%: i

10 mil a 100 mil 13%
até Uss 10 mi 53.2%

até Uss 10 mil 1.1

Fonte: Elaboragao propria

3) Concentracao de riqueza no Brasil

A partir dela, € possivel calcular as porcentagens da populagdo mundial em cada faixa
de riqueza e a porcentagem da riqueza acumulada por cada faixa da populagédo (em
principio, seria interessante pedir, como tarefa, que os alunos fizessem os calculos das
porcentagens. Decidir se € o caso de solicitar essa tarefa ou de apresentar diretamente
a tabela com as porcentagens):

Os dados sobre a concentragéo da riqueza no Brasil indicam uma situagao parecida a
apresentada acima, para a concentragao de riqueza global. Podemos sintetiza-los com
as seguintes afirmacdes (retiradas do relatorio “A distancia que nos une”, elaborado
pela OXFAM-Brasil):

e 01% mais rico da populacao detém 50% da riqueza. Portanto, os outros
99% da populagao detém os outros 50%.

» A metade (50%) mais pobre da populagao detém apenas 3% da riqueza
do pais. Isso é o mesmo que a riqueza possuida apenas pelas seis
pessoas mais ricas do Brasil.
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Uma sugestao para trabalhar esses dados com os estudantes seria a de construir
graficos nas formas de balangas equilibradas, com a indicagdo do numero de pessoas
que detém a mesma riqueza em cada lado da balanga. A partir das porcentagens
indicadas e da populagéo total do Brasil, € possivel calcular o nuUmero de pessoas que
detém a mesma riqueza e indicar essas quantidades na balancga.

4) Concentragao da renda no Brasil

Diferenciar os conceitos de riqueza e de renda:

« Renda: E o valor que uma pessoa recebe por més ou por ano, através de
salario, aplicagdes, ou outras formas de remuneracéao.

« Riqueza: E o valor total dos bens e ativos que uma pessoa possui, como
imoveis, veiculos, empresas, aplicagdes financeiras, dentre outros.

O fato de que os mais ricos possuem também uma renda muito maior faz com que
eles se tornem cada vez mais ricos e a riqueza fique cada vez mais concentrada. E
possivel problematizar o sentido da frase “o seu dinheiro trabalha por vocé” a partir
dessa perspectiva.

Uma noticia de jornal pode ser utilizada para debater esse aumento da
concentragéo de riqgueza no mundo: Fortuna de super-ricos mais do que dobrou em
dez anos, diz estudo (Folha de Sado Paulo, 6/12/2024).

A partir dai, é possivel discutir os dados de distribuigcdo de renda no Brasil (um dos
paises com distribuicdo mais desigual da renda no mundo), que pode ser sintetizada a
partir de alguns dados, graficos e tabelas, retirados do relatério “A distdncia que nos
une”, elaborado pela OXFAM-Brasil):

Figura19: Representagodes para a distribuicdo de riqueza no Brasil

Fonte: OXFAM-BRASIL, 2017.


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2024/12/fortuna-de-super-ricos-mais-do-que-dobrou-em-dez-anos-diz-estudo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2024/12/fortuna-de-super-ricos-mais-do-que-dobrou-em-dez-anos-diz-estudo.shtml
https://www.oxfam.org.br/um-retrato-das-desigualdades-brasileiras/a-distancia-que-nos-une/
https://www.oxfam.org.br/um-retrato-das-desigualdades-brasileiras/a-distancia-que-nos-une/

Atividade: Seria interessante construir com os alunos a interpretagdo das imagens
acima:

e Os 5% mais ricos no Brasil detém (aproximadamente) a mesma renda
que os demais 95% do pais.

e Os10% mais ricos detém renda superior aos demais 90%.

e Os 1% mais ricos detém renda superior a dos demais 9% que
compoem os 10% mais ricos.

» O grafico abaixo, retirado da mesma fonte, detalha a distribuicao da
renda em cada faixa da populagao.

Figura 20: Representagodes para a distribuigdo de riqueza no Brasil

Brasil - Nivels de renda domlcillar per capita médios, por decll [em R$) - 2015

et mibddia jom &5
indice de Gin e rends lem

Fonte: OXFAM-BRASIL, 2017.

Lembre-se de que os valores aqui apresentados sdo referentes a 2015. Dessa
forma, para converté-los para valores atuais, seria necessario corrigi-los com uma taxa
de inflagcdo acumulada de aproximadamente 74%. (Para levantar o valor de correcéo
pela inflacao, é possivel consultar o site: Inflagdo | IBGE).

Atividade: Para problematizar a leitura do grafico acima, pedir que se calcule quantas
vezes cada faixa da populagédo ganha a mais do que a faixa imediatamente anterior.
Verificar, assim, em que faixas da populagéo estdo as maiores desigualdades. Explicar,
também, que o indice de Gini, que aparece no grafico, indica o nivel de desigualdade
interna em cada faixa da populagdo: quanto maior esse indice, mais desigual a
distribuicdo de renda naquela faixa especifica. Observar, dessa forma, que as faixas da
populagdo com maior desigualdade sdo justamente as dos 10% mais pobres (o que
indica a presencga de uma parte da populagdo em situagdo de pobreza extrema) e as
dos 10% mais ricos (o que indica a existéncia de alguns poucos bilionarios).
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A seguir, alguns trechos do relatorio “A distadncia que nos une”, da Oxfam-Brasil, que
podem ser utilizados para discutir os graficos e imagens apresentados:

Em relagdo a renda, o0 1% mais rico da populagédo recebe, em media,
mais de 25% de toda a renda nacional, e 0s 5% mais ricos abocanham
0 mesmo que os demais 95%. Uma pessoa que recebe um salario-
minimo mensal levaria quatro anos trabalhando para ganhar o
mesmo que o 1% mais rico ganha em um més, em media. Seriam
necessarios 19 anos de trabalho para equiparar um més de renda
media do 0,1% mais rico. Essa enorme concentragédo e fruto de um
topo que ganha rendimentos muito altos, mas sobretudo de uma
base enorme de brasileiros que ganha muito pouco.

A grande maioria dos brasileiros tem uma renda media per capita de
até um salario-minimo por més. Considerando os valores de 2015, ano
da ultima Pnad, seis em cada 10 pessoas tém uma renda domiciliar
per capita média de até RS 792,00 por més. De fato, 80% da
populagéo brasileira - 165 milhdes de brasileiras e brasileiros - vivem
com uma renda per capita inferior a dois salarios-minimos mensais.

Por outro lado, uma parcela pequena da populagdo tem rendimentos
relativamente altos. Os 10% mais ricos do Brasil tém rendimentos
domiciliares per capita de, em média, RS 4.510,00, e 0 1% mais rico do
Pais recebe mais de RS 40.000,00 por més.

Como visto no Grafico, em relagdo aos demais 90%, os 10% dos
brasileiros com maiores rendas poderiam ser facilmente
classificados como “ricos”. Considerando os rendimentos medios de
cada decil, eles ganham quase trés vezes o que ganham aqueles no
Q° decil, sete vezes o que ganham brasileiros do 5° decil, e 38 vezes a
renda dos 10% de brasileiros mais pobres. Contudo, tal concentragao
de renda media no decil mais rico, quando vista de perto, revela uma
enorme desigualdade no proprio topo.

(...) Declarantes cuja renda individual esta entre 3 e 20 salarios-
minimos (RS 2.364,00 e R$ 15.760,00) sdo a grande maioria dentro dos
10% mais ricos: 9 em cada 10. Ao mesmo tempo, este grupo concentra
apenas metade do total de rendimentos declarados, a maior parte
deles sujeita a tributagdo - como veremos na Parte 2 deste relatorio.
Por outro lado, ha um grupo bastante diferente, o “topo do topo”, no
qual estao brasileiros cujos rendimentos meédios - a maior parte nédo
tributada - sdo de cerca de RS 190.000,00 por més - mais de
guarenta e duas vezes a renda média do decil mais rico captada pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad). Alguns
rendimentos declarados superam os RS 400.000,00 mensais - quase
noventa vezes o que ganha uma pessoa na media dos 10% mais ricos,
de acordo com dados domiciliares per capita. Isso revela em que
medida o topo € também muito desigual em si (Oxfam, p. 23-4).


https://www.oxfam.org.br/um-retrato-das-desigualdades-brasileiras/a-distancia-que-nos-une/

5) Questao problema: Por que aqueles com maior riqueza sdo os que
ganham mais (tém renda maior)?

Problematizar a questdo acima, que a primeira vista pode ser percebida como
“natural”, permite revelar alguns mecanismos que promovem a concentragdo de
renda no Brasil e no mundo, tais como: a remuneragdo do capital especulativo e a
injustica tributaria. Ao mesmo tempo, essa problematizagdo visa desmistificar a
imagem de que “basta saber poupar” e “ter mentalidade de rico” para conseguir
enriquecer.

a) Problematizando o papel do capital especulativo na concentracao de renda.

Podemos tomar, como ponto de partida, um problema apresentado pelos slides da
disciplina:

Figura 21: Representagdes para a distribuicao de riqueza no Brasil

Na pratica

atividade2  TESOURO DIRETO

Jodo, um jovemn apmndlz da 17 anos, sonha am comprar uma molo ptc'}prln
Determinado a realizar seu sonho, ele busca alternativas de investimenio que
possibilitem alcangar seu objetive com seguranga & planejamento. O Tesouro Direlo
SUrge COMo uma opgAo promissora para Jodo, que deseja inveslir de forma regular &
acompanhar o crescimenio de seu patriménic ao longo do tempo. Sabendo gue o
salario liquido de Jodo & de RE 1 200,00 e ele consegue inveslir 30% desse valor
mensalmente. Qual seria o valor liguido de resgate se ele investir hoje no Tesouro
Prefixado 2027, com aporte inicial de 1 000,007 Daria para comprar uma moto
com esse valor? Utilize o simulador no Qreode abaixo para os cdleculos @ anate os
resultados no caderng.

08w

Fonte: SEDUC-SP

e Pergunta: se Jodo investisse, como propde o problema, 30% de sua renda no
Tesouro Direto, quanto sobraria para ele viver? Parece realista supor que Joao
consiga viver com esse valor?

e Por outro lado, se estivéessemos tratando de Joaquim, uma pessoa hipotética
pertencente ao 0,1% mais rico do Brasil, com renda mensal de RS 400.000,00, qual
seria a porcentagem de sua renda que ele conseguiria investir? Mesmo com
gastos exorbitantes, qual porcentagem da renda mensal ele conseguiria gastar?

» Escolha uma porcentagem que |he parega realista para o investimento mensal de
Jodo e de Joaquim e simule os investimentos de cada um (utilizando o gr-code do
slide). Apos 3 anos, o valor que Joao teria juntado corresponderia a quantas vezes o
seu rendimento mensal? E o de Joaquim? Quem conseguiu potencializar mais o
seu rendimento mensal? Por qué?
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Discussao: Enquanto, entre os mais pobres, praticamente 100% da renda € proveniente
da remuneragéao do trabalho, entre os 0,1% mais ricos, apenas 15% da renda, em meédia,
€ proveniente do trabalho, sendo o resto proveniente de diversas formas de lucros e
rendimentos. Pensando nisso, cabe a pergunta problematizadora:

Vocé acredita que o tipo de rendimento de cada um seja uma questao de “escolha”?

Para aprofundar a reflexdo proposta, pode ser utilizado o trecho abaixo, do livro “A
era do capital improdutivo”, de Ladislau Dowbor:

O mundo da economia avanga com uma expansdo em ritmo
aproximado de 1,5% a 2% ao ano, o que € perfeitamente respeitavel
mas poderia ser mais, gragas em particular aos avangos
tecnologicos, e também ao aumento da populagédo. A remuneragao
do trabalho, no entanto, ndo tem acompanhado os progressos
tecnologicos, como a robotizagdo e outras tecnologias, que estédo
revolucionando os processos produtivos. A quase totalidade do
aumento de riqueza adicional produzida vai para 0os 10% mais ricos e,
em particular, para 01% superior. Esta renda nas maos dos mais ricos,
a partir de certo nivel, ja ndo tem como se transformar em consumo,
e passa a ser aplicada em diversos produtos financeiros, cuja
rentabilidade esta na ordem de 5% para aplicagdes medias, subindo
para 10% para aplicagdes de grande vulto com gestores financeiros
profissionais.

Com o rendimento sobre o capital ultrapassando fortemente os
avangos da propria economia, na realidade, gera-se um processo
cumulativo de enriquecimento proporcionalmente maior dos que ja
sdo mais ricos. O desequilibrio gerado ndo tem como ser revertido
por simples mecanismos de mercado. Na realidade, ja voltamos ao
grau de desequilibrio de um século atras, quando os mais
afortunados “viviam de rendas”. Esta € a dindmica geral, em que os
avancos gerados por produtores se veem apropriados por rentistas. E
o “capitalismo rentista” que esta justamente no centro do raciocinio”

b) Problematizando o papel dos impostos.

Brasil - Aliquotas efetivas de Imposto de Renda por faixa salarial - 2015

=0 we

Figura 22: Aliquotas efetivas de . ™ N
Imposto de Renda por faixa
salarial. Brasil, 2015. - -

S —ts Mk

Fonte: OXFAM-BRASIL, 2017.
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Uma maneira importante de corrigir o processo de concentragao de renda seria a
implementagdo de impostos que cobrassem uma porcentagem maior daqueles que
ganham mais. Entretanto, o grafico acima mostra que, na realidade, os grupos mais
ricos sédo os que menos pagam impostos.

Atividade: Para desenvolver a leitura do grafico, algumas perguntas podem ser feitas,

taiscomo:

e O maior imposto, proporcionalmente, &€ pago pelos que ganham quantos
salarios-minimos? Qual a porcentagem paga por essas pessoas?

e O grafico mostra que pessoas que ganham salarios muito baixos e muito
altos acabam pagando a mesma porcentagem de imposto. Analisando o
grafico, descubra quantos salarios-minimos ganham pessoas que pagam
4% de imposto (deve haver uma resposta de um salario baixo e outra de
um salario muito alto).

Discussao: A seguir, apresentamos um trecho do texto do relatério “A distancia que nos
une”, da Oxfam-Brasil, que pode ser utilizado para refletir sobre o significado do

grafico acima:

Pessoas que ganham 320 salarios-minimos mensais pagam uma
aliquota efetiva de imposto (ou seja, aquela realmente paga apos
descontos, dedugdes e isengdes) similar a de quem ganha cinco
salarios-minimos mensais, e quatro vezes menor em comparagao com
declarantes de rendimentos mensais de 15 a 40 salarios-minimos,
como mostra o Grafico. A progressividade das aliquotas efetivas
cresce até a faixa dos 20 a 40 salarios-minimos de rendimentos,
passando a partir dai a cair vertiginosamente, justamente nos grupos
mais ricos do Pais. Esta inversdo € produto de duas distor¢des no
imposto de renda: a isengédo de impostos sobre lucros e dividendos e a
limitagdo de aliquotas no Imposto de Renda Pessoa Fisica (IRPF).

Lucros e dividendos sdo justamente os “salarios” dos super-ricos.
Desde 1996, donos ou acionistas de empresas deixaram de pagar
qualquer imposto sobre os dividendos recebidos na distribuicdo de
lucros das empresas, politica de isengdo que existe somente em dois
paises da lista de membros e parceiros da OCDE: Brasil e Esténia. Tal
medida beneficia justamente os mais ricos do Brasil, que tém ai suas
principais fontes de rendimento.

Dados da SRF de 2016 apontam que as pessoas com rendimentos
mensais superiores a 80 salarios-minimos (RS 63.040,00) tém isengao
media de 66% de impostos, podendo chegar a 70% para rendimentos
superiores a 320 salarios-minimos mensais (RS 252.160,00). Por outro
lado, a isengédo para a classe média (considerando as faixas de 3 a 20
salarios-minimos, RS 2.364,00 a RS 15.760,00) é de 17%, baixando para
9% no caso de quem ganha 1 a 3 salarios-minimos mensais (RS 788,00
a RS 2.364,00). Em resumo, as menores rendas e a classe média
pagam proporcionalmente muito mais imposto de renda que os super-
ricos.



Uma maneira importante de corrigir o processo de concentragéo de renda seria a
implementagdo de impostos que cobrassem uma porcentagem maior daqueles que
ganham mais. Entretanto, o grafico acima mostra que, na realidade, os grupos mais
ricos sdo os que menos pagam impostos.

Atividade: Para desenvolver a leitura do grafico, algumas perguntas podem ser feitas,
tais como:

e O maior imposto, proporcionalmente, & pago pelos que ganham quantos salarios-
minimos? Qual a porcentagem paga por essas pessoas?

e O grafico mostra que pessoas que ganham salarios muito baixos e muito altos
acabam pagando a mesma porcentagem de imposto. Analisando o grafico,
descubra quantos salarios-minimos ganham pessoas que pagam 4% de imposto
(deve haver uma resposta de um salario baixo e outra de um salario muito alto).

Discussao: A seguir, apresentamos um trecho do texto do relatério “A distancia que nos
une”, da Oxfam-Brasil, que pode ser utilizado para refletir sobre o significado do
grafico acima:

Pessoas que ganham 320 salarios-minimos mensais pagam uma
aliquota efetiva de imposto (ou seja, aquela realmente paga apos
descontos, dedugdes e isengdes) similar a de quem ganha cinco
salarios-minimos mensais, e quatro vezes menor em comparagado com
declarantes de rendimentos mensais de 15 a 40 salarios-minimos, como
mostra o Grafico. A progressividade das aliquotas efetivas cresce até a
faixa dos 20 a 40 salarios-minimos de rendimentos, passando a partir
dai a cair vertiginosamente, justamente nos grupos mais ricos do Pais.
Esta inversdo é produto de duas distor¢gdes no imposto de renda: a
isengdo de impostos sobre lucros e dividendos e a limitagdo de
aliguotas no Imposto de Renda Pessoa Fisica (IRPF).

Lucros e dividendos sdo justamente os “salarios” dos super-ricos. Desde
1996, donos ou acionistas de empresas deixaram de pagar qualquer
imposto sobre os dividendos recebidos na distribuicdo de lucros das
empresas, politica de isengdo que existe somente em dois paises da
lista de membros e parceiros da OCDE: Brasil e Esténia. Tal medida
beneficia justamente os mais ricos do Brasil, que tém ai suas principais
fontes de rendimento.

Dados da SRF de 2016 apontam que as pessoas com rendimentos
mensais superiores a 80 salarios-minimos (RS 63.040,00) tém isengéo
media de 66% de impostos, podendo chegar a 70% para rendimentos
superiores a 320 salarios-minimos mensais (RS 252.160,00). Por outro
lado, a isengédo para a classe média (considerando as faixas de 3 a 20
salarios-minimos, RS 2.364,00 a RS 15.760,00) é de 17%, baixando para
9% no caso de quem ganha 1 a 3 salarios-minimos mensais (RS 788,00 a
RS 2.364,00). Em resumo, as menores rendas e a classe média pagam
proporcionalmente muito mais imposto de renda que os super-ricos.

Para estender a reflexdo a esse respeito para o contexto mundial, pode ser
interessante exibir e discutir a videoaula de Ladislau Dowbor: Pedagogia da Economia -
Aula 6/14: Paraisos Fiscais.



https://www.youtube.com/watch?v=Miqb4qr-9LA&list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=Miqb4qr-9LA&list=PL3WvyBv1NKu8sqqFHl4JzeZ3ULPHSvmgH&index=6
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IEMPREENDEDORISMO

A fim de tentar elaborar uma proposta alternativa ao material oferecido pela Seduc
para o itinerario formativo Empreendedorismo - tarefa que se apresenta como meio e
fim entre os objetivos da pesquisa da qual estamos participando -, faz-se necessario
analisar e refletir sobre os conteudos propostos por ela, contextualiza-la e
compreender os pressupostos que justificam a presengca dessa matéria em
detrimento de outras que poderiam ocupar lugar neste “novo” Ensino Médio. A analise
a seguir considera o material disponibilizado pela Seduc no ano de 2024.

A disciplina Empreendedorismo conta com duas aulas semanais e foi alocada no
itinerario de Matematica e Ciéncias da Natureza na mais recente reformulagcdo do
Ensino Médio promovida pela Seduc - provavelmente por envolver conteudos
relacionados ao mundo financeiro, aparentando dialogar com o itinerario de Educagéo
Financeira. A prioridade para a atribuicdo dessas aulas € dada aos professores de
matematica, seguida pelos de fisica e quimica, conforme publicagédo no Diario Oficial.
Sao duas aulas semanais nos itinerarios de exatas das 22 e 3@ séries do Ensino Médio.
Em 2024, os slides disponiveis do repositorio do CMSP sdo exatamente os mesmos
para ambas as series, e 0os conteudos sado publicados ao longo do ano, a cada
bimestre. Essa dindmica inviabiliza o planejamento anual por parte dos professores.

Do modo como os conteudos estdo sendo disponibilizados - exclusivamente por
meio de slides, sugere-se que o professor atue apenas um replicador do material, sem
espago para o planejamento previo ou para uma analise critica do conteudo. Para
2025, havera a alteragdo na carga horaria: sera destinada uma aula semanal para as 22
séries e duas aulas para as 32 séries do ensino.

Os conteudos sdo apresentados nos slides, acessiveis tanto pelos professores
guanto pelos estudantes via plataforma do CMSP, da mesma forma que os estudantes.
Observa-se que as habilidades mencionadas nos proprios slides pertencem ao
Curriculo Paulista e estao localizadas na area de Linguagens e suas Tecnologias, o que
revela certa contradicdo, uma vez que a disciplina € atribuida exclusivamente a
professores das areas de matematica, fisica ou quimica. Por outro lado, esse dado
pode ser utilizado como argumento para sustentar a ideia de que a Seduc busca
promover a interdisciplinaridade.



Habilidades no Curriculo Paulista:

(EMIFCGOS5)

Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes
e criar propostas, obras
ou solugdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo
riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las
em pratica.

(EMIFCG12)

Refletir continuamente
sobre seu proprio
desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e
futuros, identificando
aspiragdes e
oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem
escolhas, esforgos e agdes
em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e
cidada.
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(EMIFCG11)

Utilizar estratégias de
planejamento,
organizagéo e

empreendedorismo para
estabelecer e adaptar

metas, identificar
caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para
realizar projetos
pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

Observamos que as aulas apresentadas nos slides contém videos carregados de
mensagens motivacionais, alem de hiperlinks que direcionam para sites com textos
curtos e incompletos ao quais, por sua vez, remetem a outras paginas sobre
empreendedorismo ou paginas de coaches.

Figura 1. Aula1, empreendedorismo em geral (1° bimestre de 2024)

Momento de reflexao!
Assista ao video abaixo e, em seguida, reflita sobre a seguinte pergunta:

“O que vocé quer ser quando crescer?”

|_[:,‘I_r, https://www voutube.com/watch?v=0wcgonB1 GRg

&, 9. 2°0/@ ¢
N '% I'! i (;. b,

3 a3
Fonte: CMSP, 2024.

Assim como em outros itinerarios, os slides do 1° e 2° bimestres ndo apresentam
autoria identificada, tratando-se de uma publicagao institucional da Seduc. Isso nos
impede de saber quem concebeu o material: se foi alguém da area educacional, com
formagéo académica; se foi alguém da area empresarial, também com formacgéao
académica; ou, ainda, se foi elaborado por alguém sem formacgéao especifica nas areas
educacional e/ou empresarial.



Pela forma como o conteudo foi estruturado e pelas referéncias sugeridas, fica a
impressao de que o material teria sido elaborado por um estudante do Ensino Médio,
que teria recorrido as primeiras informagdes disponiveis na internet sobre o tema para
compor os slides.

Figura 2. Aula 2, qual é o meu propdsito (1° bimestre de 2024).

Referéncias

Lista de imagens e videos

Slide 3 -

Slide 4 - hups:/dicionario. priberam. org/prop®eC3
Slide 5 -
. ching-in-bes r-wakin -1

nips Lactal ot nappy -worman-setening-1n-0cg-Aic - Wi KIn g-up- N e - [0yl v -I[ee

Slide 6 - hutps:/voutube/ACY Fulowa_E.
Slide 13 -

Slide 14 -
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Fonte: CMSP, 2024.

As fontes citadas indicam bastante amadorismo, com material aparentemente
montado por alguém que realizou buscas simples e superficiais na internet. Embora a
Seduc possa argumentar que videos representam uma linguagem proxima aos alunos
e que esse modelo “menos profissional” seja atrativo para os jovens, o material, em si,
€ pobre em informagdes. Na verdade, as Unicas fontes indicadas sdo as das imagens; o
conteudo textual parece ter sido retirado do material de apoio ao professor da
Secretaria de Educacao do Parana ou de outras fontes ndo mencionadas, o que
poderia caracterizar plagio.

A aula 4 do 1° bimestre parece sintetizar o que a Seduc espera com este itinerario:
forjar uma mentalidade empreendedora ou flexivel, ou ainda um novo ethos
educacional, como observado por Costa e Caetano (2021) nas redes estaduais de
Mato Grosso e do Rio Grande do Sul. A aula apresenta nao apenas o lexico empresarial
(Laval, 2024), mas também as caracteristicas de uma pessoa empreendedora (e,
consequentemente, o0 que se espera desse aluno no mercado de trabalho):
autoconfianga, organizagéao, lideranga, flexibilidade, resiliéncia, ambi¢éo e persuaséo.
Trata-se, basicamente, da sintese de um reality show intitulado “O aprendiz”,
apresentado mundo afora por grandes empresarios que escolhem aquele/a com mais
condi¢des de “sobreviver” no mundo empresarial.



Logo na primeira aula, ha um “video motivacional - para empreendedores™: um
material ndo produzido para fins educativos, completamente acritico, que busca
inculcar nas pessoas a ideia de que o sucesso (e, por consequéncia, o fracasso) é
resultado Unica e exclusivamente de esforgo individual. O material poderia ampliar a
discussao, inclusive com obras menos académicas como a Gladwell (2008), que
discute a ideia de sucesso tomando como referéncia a data de nascimento de atletas
norte-americanos, concluindo que o éxito inclui fatores conjunturais que vao além do
esforgo pessoal e do acesso a treinamentos.

Na sequéncia, apds um breve conteudo sobre o significado da palavra
“empreender”, ha outro video? sem critério aparente, em que uma pessoa
simplesmente fala sobre o que € empreender. Em seguida, surge mais um video -
dessa vez no TikTok - sugerindo que empreender € para corajosos, para “os fortes”, e
nao para guem tem condi¢des objetivas para isso. Mais uma vez, reforga-se a nogao de
gue sucesso e fracasso sado exclusivamente frutos do meérito individual. Essa
mensagem contrasta com os dados do proprio Sebrae®, amplamente divulgados em
noticiarios®, que mostram que a maioria dos Microempreendedores Individuais (MEI) o
faz por necessidade (ou seja, por desemprego), e que cerca de 30% fecham suas
empresas em até cinco anos - numero que chega a quase 50% entre os que estavam
desempregados antes de abrir a MEI, ou seja, os que empreenderam, no jargao

I“

neoliberal “por necessidade”.

Isso significa que, na populagdo mais pobre - onde o desemprego € maior - uma
em cada duas pessoas que abrir uma MElI a fechara em cinco anos, assim que
conseguir migrar para um emprego estavel, com carteira de trabalho assinada,
conforme as regras da Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT). Estudo recente da FGV
aponta que, entre os mais pobres, quase 70% dos autdbnomos desejam trabalhar com
registro em carteira.

Ainda na tentativa de “dialogar” com jovens e suas redes sociais, a disciplina
poderia, ao menos, abordar “vantagens” e “desvantagens” de se empreender ou de ter
um emprego formal. Poderia ainda sugerir a leitura de reportagens ou “postagens” de

jovens sobre o tema do “CLT premium”.°

1 Cf. https://www.youtube.com/watch?v=QwcgonBi1G8g

2 Cf. https://www.youtube.com/shorts/Te21SW7eXfl

2 Cf. https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/a-taxa-de-sobrevivencia-das-empresas-no-
brasil,d5147a3a415f5810VgnVCM1000001b00320aRCRD

4 Cf. https://gl.globo.com/economia/pme/pegquenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2021/06/15/tres-em-cada-10-meis-

fecham-as-portas-em-ate-cinco-anos-de-atividade-no-brasil-aponta-sebrae.ghtml
5 Cf. https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/07/19/clt-premium-jovem-que-viralizou-acha-que-trend-pode-
estimular-empresas-a-melhorar-beneficios-entenda.ghtmil



https://www.youtube.com/watch?v=QwcgonB1G8g
https://www.youtube.com/shorts/Te21SW7eXfI
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/a-taxa-de-sobrevivencia-das-empresas-no-brasil,d5147a3a415f5810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/a-taxa-de-sobrevivencia-das-empresas-no-brasil,d5147a3a415f5810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2021/06/15/tres-em-cada-10-meis-fecham-as-portas-em-ate-cinco-anos-de-atividade-no-brasil-aponta-sebrae.ghtml
https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2021/06/15/tres-em-cada-10-meis-fecham-as-portas-em-ate-cinco-anos-de-atividade-no-brasil-aponta-sebrae.ghtml
https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/07/19/clt-premium-jovem-que-viralizou-acha-que-trend-pode-estimular-empresas-a-melhorar-beneficios-entenda.ghtml
https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2024/07/19/clt-premium-jovem-que-viralizou-acha-que-trend-pode-estimular-empresas-a-melhorar-beneficios-entenda.ghtml

Causa-nos certo estranhamento observar os pressupostos dessa disciplina, uma
vez que, em algumas aulas, o conteudo poderia ser perfeitamente ministrado - com as
devidas problematizagdes - por professores da area de Humanidades, dado o forte
teor ideologico de temas de aulas que claramente visam mobilizar a iniciativa
individual, investigar desejos, vontades e capacidades criativas. Aulas com titulos
como “Qual o meu proposito?”, “Atitude empreendedora”, “Caracteristicas de um
empreendedor” indicam, em seus desenvolvimentos nos slides sugerem sempre o
‘foco’ no individuo, com um forte apelo liberal, sustentado por frases de efeito
motivacional e de autoajuda em videos. O material parece ter como base teorias
psicologicas voltadas ao coaching empresarial, contudo, ao ndo apresentar autoria
nem fonte dos conteudos (somente das imagens), evidencia-se que se trata de
material superficial, fruto de buscas rapidas e pouco criteriosas na internet, sem
qualquer aprofundamento ou criticidade - mesmo dentro de uma perspectiva da
psicologia empresarial.

Ao mesmo tempo, e sendo isso o que justifica a inscricdo desta disciplina no
itinerario formativo da area de Ciéncias Exatas e da Natureza, o conteudo aborda
temas do mundo administrativo, da contabilidade ou mesmo da matematica, como
credito, investimento, risco, despesa etc. Aulas com titulos como “Plano de negocios:
custos e despesas”, “Fontes de receita”, “Lucro liquido” predominam no segundo
bimestre e, em certa medida, justificam a inclusdo da disciplina no itinerario de Exatas
- embora tais conteudos se revelem repetitivos em relagdo ao itinerario Educagéo
Financeira. A disciplina também parece expressar uma preocupagéao da escola com o
‘mundo do trabalho’, uma vez que, por diversos momentos, as aulas/slides enfatizam o
desempenho do estudante - futuro trabalhador - em fungdo dos interesses da
empresa, € ndo apenas de seu empreendimento pessoal, conforme a ldgica do proprio
vocabulario adotado pela Seduc.

Basicamente, além da pobreza e da falta de criticidade desses conteudos, o
material deste itinerario busca trazer, por meio do léxico empresarial (Laval, 2004;
Siffert et al., 2022), uma ideia de preparar o aluno para o mercado de trabalho, como
observado por Alves et al (2021), assim como por Ferraz (2022), que discute a
perversidade do conceito de empreendedorismo social.

A falta de criticidade indica que o material cumpre com a proposta de formar um
cidadado que nao seja capaz de intervir em sua propria realidade, acreditando que o
empreendedorismo € a solugédo para sua condi¢cdo de vida (desemprego), ja sabendo,
de antemao, que o insucesso da sua jornada empreendedora sera resultado da sua
incapacidade, e ndo de uma sociedade excludente que delega aos mais pobres
apenas as formas de trabalho com menor renda e protegao social, como ja apontado



por Krein e Colombi (2019), ao analisarem a reforma trabalhista promulgada em 2017.
Para eles, a:

Analise dos indicadores mostra seu fracasso mediante o aumento do
desemprego e da informalidade. Defende-se, ao final, que a reforma ja
mostrou a que veio. Seu objetivo é disseminar a logica da empregabilidade e
do empreendedorismo, em detrimento da protecdo social atrelada ao
assalariamento (Krein; Colombi, 2019, p.1).

Ou, como afirmam Souza e Gawryszewski (2023), a reforma do Ensino Médio
“representa uma materializagcdo da ofensiva do capital sobre o trabalho, a partir da
formagédo de uma juventude, em sua maioria na escola publica, que tenha como
parédmetro relagdes de trabalho precarias e que preconize o autoengajamento em
acdes de empreendedorismo como forma de subsisténcia” (Souza; Gawryzewski,
2023, p.169).

A respeito do formato de um aula sugerido pelos slides, nas aulas dos primeiros dois
bimestres notamos, assim como em outras disciplinas, um excesso no numero de
slides e uma estimativa de tempo para a realizagdo de algumas atividades propostas
no material. Por mais que os slides proponham atividades de breves discussdes ou
anotacdes com duragdo de 3, 5, 15 minutos de duragédo, a abordagem e a formagéo do
professor parecem ser os fatores que definirdo a qualidade da aula. Em escuta
realizada com estudantes da 22 série A de uma das escolas participantes da pesquisa,
isso fica muito evidente.

A dificuldade encontrada no nosso contexto € justamente a disposigdo e a
formacdo do professor para conseguir estabelecer um ambiente de escuta e
comunicagdo com os estudantes durante as aulas. Eles relataram que o professor
anterior promovia uma aula mais interativa e que se comunicava com eles (palavras
dos estudantes). O professor ndo ficava apenas mostrando slides, mas conversava
com os estudantes e abria espagos de discussdo, mesmo que seguisse os conteudos
dos slides. Ao serem questionados sobre o que achavam dessa disciplina, os
estudantes disseram que ndo viam muita importadncia nela e que, em seu lugar,
prefeririam disciplinas que os auxiliassem na preparacédo para o ENEM, por exemplo.

Assim como o conteudo aparenta ser amador, a proposta didatica - com cerca de
15 slides por aula de 45 minutos - também nos sugere amadorismo, tendo sido,
provavelmente, elaborada por alguem que desconhece a realidade de uma escola
publica e que ndo compreende a importancia da interagdo entre professor e turma,
reduzindo o docente a um mero “passador de slides”. Tal circunstancia se agrava
quando o professor ndo possui formagao em licenciatura, o que também ¢é percebido
pelos estudantes - um precedente aberto pelas resolugdes da Seduc, legitimaram e
vulgarizaram o “notorio saber” como requisito para a atribui¢cdo de aulas.



Diante do exposto, num primeiro contato com os materiais disponiveis e levando
em consideragédo as condi¢cdes objetivas da escola, como a formacgéo do professor,
houve alguma hesitacdo de nossa parte em propor uma abordagem alternativa para a
disciplina em questao. Parecia-nos, a principio, mais viavel ndo ignorar os conteudos e
temas propostos pela Seduc, mas pensar em propostas que os problematizassem e
ampliassem a observagdo e a reflexdo a respeito deles. Como uma possibilidade,
poder-se-ia oferecer aos professores que lecionam essa disciplina materiais que os
incentivem a propor esse tipo de interagdo com os estudantes, sem abdicar dos
conteudos da area de Exatas, mas utilizando a interpretacdo de dados, logica e o
entendimento de certos conceitos dessa area do conhecimento para demonstrar que
aquilo que, de acordo com os slides, seria ‘natural’ nas relagées humanas no trabalho -
como a competitividade e o individualismo -, na realidade, trata-se de uma
perspectiva ideoldgica que deveria, a luz dos conhecimentos cientificos, ser objeto de
reflexdo e debate.

Na sequéncia, apresentaremos uma analise dos materiais referentes ao 2°
semestre. Optamos por dividi-los nessa analise porque, num primeiro momento, nos
parece que algumas criticas feitas ao material do 1° semestre foram levadas em
consideragao pela Seduc, que buscou melhorar o material do itinerario. Embora, seja
possivel considerar alguns avangos - com um material que nos parece ser
minimamente profissional -, a analise do conteudo em si, como veremos adiante,
revela os mesmos problemas.

Analise dos materiais de empreendedorismo dos 3° e 4° bimestre

A primeira observagao a ser feita € que o material (slides) passou a adotar um
template padrao, que sempre se inicia com um mapa que ajuda o professor e o aluno a
se localizarem em termos de conteudo - por exemplo: semana 1, tema
“empreendedorismo em geral”.

Figura 3. Aula1, empreendedorismo em geral (3° bimestre de 2024).
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Fonte: CMSP, 2024.
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O slide seguinte apresenta o objetivo da aula, as habilidades, os conteudos,
recursos didaticos e a duragdo da aula. Além disso, em todas as paginas constam os
logos do Governo do Estado de S&o Paulo e da Secretaria da Educagdo. Todos esses
ajustes visuais visam apresentar um material mais profissional - ou, ao menos, ndo tao
amador. Ao final, no penultimo slide, ha uma sintese do que foi discutido, e, no ultimo
constam as referéncias da aula - ou ao menos as principais -, 0 que ja representa um
avango em termos de profissionalismo, permitindo ao professor conhecer melhor o
material como um todo.

Figura 4. Aula 5, proposta de valor1 (3° bimestre de 2024).

Referéncias da aula

EBAC OMNLINE. O que ¢ publico-alvo @ como defini-lo para uma empresa?, 2023, Disponivel em:
hitps:.{/ebaconling.com.brblog/publice-alvo-seo. Acesse em: 1 jun. 2024,

LISTA 10. 10 invengoes inusitadas para facilitar a vida, 12 nov, 2013. Disponivel

am: hitps:Mistal 0. orgbizarmo/1D-invencoes-inusitadas-para-facilitar-a-vida/. Acesso em: 168 maio 2024.
MONTAR UM NEGOCIOS. 7 ideias de negdcios diferentes, 25 fev. 2024, Disponivel em:

hitps:iwww youtube comiwalch Pv=XGeHwWW3ILI. Acesso em: 26 jun. 2024,

PORTAL INSIGHTS, Quais 550 o5 9 elementos do Canvas?, [5.d.]. Disponivel em:
hitps:iwww.portalinsights. com. be/perguntas-frequentesiquais-sap-as-9-elementos-do-canvas. Acesso em:
17 malo 2024.

SEBRAE MG. Proposta de valor, 15 out. 2020. Disponivel em:

Ditps:/hwww youtube comiwatch?v=ekli-Mom Scit=2s. Acesso em: 12 maio 2024.

Fonte: CMSP, 2024.
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Além disso, as aulas partem de uma situagao problema, de um conteudo a ser
trabalhado pelo professor e de um debate em sala de aula - uma proposta pedagogica
que pode ser interessante aos alunos no sentido de engajamento, mas nao
necessariamente em termos de conteudo, uma vez que eles continuam sendo
completamente acriticos, induzindo os jovens a acreditarem que todos os que
quiserem se tornardo empreendedores. O conteudo ndo discute a flexibilizagdo das
leis trabalhistas, tampouco a renda meédia de trabalhadores informais que se
formalizaram ao abrir um CNPJ.

Ponto de
Figura 5. Aula 6, proposta de partida
valor 2 (3° bimestre de 2024).
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. Mostre-me

Fonte: CMSP, 2024.



66

Figura 6. Aula 6, proposta de valor 2 (3° bimestre de 2024).
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Na aula 13, chega a haver um momento de aparente criticidade, ao apresentar uma
reportagem que menciona o fechamento de empresas nos ultimos anos - mas
atribuindo esse fendmeno exclusivamente a falta de planejamento financeiro. A
proposta pedagodgica até parece coerente, uma vez que o0 4° bimestre € quase
inteiramente dedicado a matematica financeira; no entanto, a critica apresentada
sugere, ainda que indiretamente, que as empresas fecham por um erro matematico, e
ndo pelo fato de ndo haver espago e mercado para todos, como o material parece
pressupor. Mais uma vez, a responsabilidade recai sobre a suposta incompeténcia dos
individuos, e n&o sobre um problema social estruturante, historicamente
negligenciado pelo Estado.

Figura 7. Aula 13, modelo de negécios - receitas e custos (3° bimestre de 2024).
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Vale destacar que ha algumas discussdes pertinentes e necessarias, como a
abordagem sobre propriedade intelectual, patente e direito autoral. Além disso, temas
sensiveis, como meio ambiente e moradia popular, poderiam ser mais bem
explorados.

Figura 8. Aula 2, empreendedorismo como opgao de carreira (3° bimestre de 2024).
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O léxico das aulas é totalmente voltado a um vocabulario empresarial e a uma
mentalidade individualista, sugerindo aos alunos que € possivel resolver problemas
sozinhos e lucrar com isso. Toda solugédo passa pelo esforgo individual e pelo lucro ao
final. Mesmo que, em algumas aulas, se fale em trabalho em grupo, o conteudo e
mobilizado a partir do interesse e agdo de um individuo que, para alcancar a solugao
de um problema e obter retorno financeiro, trabalha com outras pessoas.

Outro ponto importante a ser observado € que a Seduc reconhece que os
professores ndo tém formacgéo para trabalhar esse conteudo e, como solugéo, insere
em praticamente todas as aulas videos de “autoridades” em empreendedorismo -
como na aula 12, em que um pequeno empresario tenta vender sua ideia para grandes
empresarios.

O 4° bimestre comega com uma breve revisdo e a proposta de construir o “meu
projeto empreendedor”. Como ja observado, a aula se inicia com um video,
reconhecendo que o professor ndo € empreendedor, ndo se formou para isso,
tampouco domina a tematica - e, muito provavelmente, nem concorda com ela,
sobretudo enquanto substitua da formacéo geral basica.



Importante destacar que, até aqui - inicio do 4° bimestre -, ndo ha necessidade de
que o professor seja formado em Matematica. Todos os conteudos sdo de natureza
social, discutindo a insercdo de jovens no mundo do trabalho como “uma
possibilidade de carreira”. Professores de Sociologia, Filosofia e Historia tém, nesse
contexto, melhor formagdo para abordar o tema em sala de aula, podendo alertar os
alunos de que, embora se trate de um conteudo oficial e obrigatério, o mundo do
trabalho vai muito além da ideia de empreendedorismo - ou, mais especificamente,
do fenémeno recente de pejotizagdo.®

Nado ha nenhuma discussdo sobre o que significa ser empreendedor, abrir uma
empresa, ter capital, obter financiamento, contratar funcionarios ou ser
Microempreendedor Individual (MEIl). Ou seja, ndo se discute que, basicamente, se
trata de um antigo trabalhador informal que passou por algum tipo de registro ou o
trabalhador formal (CLT) que teve seu trabalho convertido em contratos - geralmente
-,com redugédo de direitos - sob a promessa de maior flexibilidade e renda.

Embora o empreendedorismo parega ser uma possibilidade real de trabalho para
esses jovens do Ensino Meédio, diferentes pesquisas revelam que se trata, na maioria
das vezes, de uma solugdo momenténea, necessaria a sobrevivéncia, mas ndo de uma
possibilidade concreta de prosperidade, como adverte Abilio (2020, s/p).

O termo empreendedorismo, hoje celebrado nas imagens de uma favela
holding proativa, do motorista uber que virou chefe de si mesmo, do
bikeboy empresario de sua bicicleta sustentavel alugada, da lojinha ou culto
na garagem, nada mais € do que a expressao invertida da eliminagado de
qualquer rede de protegcdo social: aos “empreendedores de si” cabe a
gestdo e a responsabilizagdo solitaria de sua propria sobrevivéncia; o
negocio e se virar.

Pesquisa recente da Fundagdo Getulio Vargas mostra que 67,7% dos autdnomos
gostariam de ter carteira de trabalho assinada’. Esse niumero é ainda maior entre
pessoas de baixa renda, pretas e pobres. Outros estudos indicam que o
empreendedorismo foi, para muitos moradores das periferias, uma solugéo (e ndoum
desejo) diante das crises econdmicas® e da pandemia de covid-19.°

¢ Cf. https://www.migalhas.com.br/depeso/395803/pejotizacao-possibilidade-de-configuracao-de-vinculo-de-emprego

L Cf. https://blogdoibre.fgv.br/posts/trabalhadores-autonomos-quem-sao-e-o-que-pensam

& Cf  https://agencia.fapesp.br/empreendedorismo-na-periferia-entre-a-precarizacao-do-trabalho-e-a-busca-de-sentido-
para-a-vida/50732
2 Cf. https://www.nexojornal.com.br/empreendedores-de-si-e-a-precarizacao-do-trabalho-no-brasil
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https://agencia.fapesp.br/empreendedorismo-na-periferia-entre-a-precarizacao-do-trabalho-e-a-busca-de-sentido-para-a-vida/50732
https://www.nexojornal.com.br/empreendedores-de-si-e-a-precarizacao-do-trabalho-no-brasil

De modo geral, essas pesquisas associam as experiéncias em empreendedorismo
& precarizacéo das condigdes de trabalho.”®” Como adverte Michel Foucault (2008),

“O Nascimento da Biopolitica”™

, 0 neoliberalismo, por meio do empreendedorismo,
busca inculcar nos sujeitos a ideia de empreendedorismo de si mesmo - o0 que, para o
autor, constitui uma forma de controle dos pobres e de isengéo do Estado diante suas

responsabilidades em garantir direitos fundamentais.”

O material de empreendedorismo busca reforgcar, nos jovens, a ideia de
flexibilidade e de uma proatividade voltada a inser¢cdo no mercado de trabalho, sem
desenvolver neles a capacidade critica de refletir sobre as proprias condicdes desse
mercado. A propria concepgao dos itinerarios formativos ja induz a essa flexibilizagao,

formando alunos para a ética da “servirologia™™

- isto é, a ideia de que é preciso “se
virar” para garantir o sustento da casa, algo ja observado por Laval (2004, p. 16): “Para
produzir esses assalariados adaptaveis, a escola em si, a reboque do mercado de
trabalho, deveria ser uma organizagdo flexivel, em permanente inovagéo,
respondendo tanto aos desejos muito diferenciados e variaveis das empresas quanto

as necessidades diversas dos individuos”.

Voltando ao 4° bimestre, as primeiras aulas baseiam-se no “Projeto Empreender”,
que disponibiliza uma planilha®™ para os alunos baixarem ou copiarem, com o objetivo
de preencherem e elaborarem seus projetos. Na segunda aula, € apresentada uma
versdo preenchida da planilha', que serve de modelo.

Figura 9. Aula 3, om ;:rc.l-t-l.;:u Atividade 1 - Confecgéio da aba CAPA
sistematizando o
projeto empreendedor 1@3

: — AGROCONECTA
(4° bimestre de 2024). s
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Fonte: CMSP, 2024.
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° Cf. https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci arttext&pid=S2215-35352022000100058

1 Cf. https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/52938

2 Cf. https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/121339/mod resource/content/1/Foucault Aula%2021%20marco%201979.pdf
BCf. https://www.scielo.br/j/cebape/a/HY7NpJpmWbvhésKX3YdCrSd

% https://agencia.fapesp.br/empreendedorismo-na-periferia-entre-a-precarizacao-do-trabalho-e-a-busca-de-sentido-para-a-
vida/50732

' https://docs.google.com/spreadsheets/d/1PLPmMtQHAbhWVBUNGRJx8hag_hPRS5Fgaqg/edit?gid=1927646042#gid=1927646042
1 Cf. https://docs.google.com/spreadsheets/d/IMMu9VgBzCCzWollJIHKjIVFWxdXWcrZ1/edit?gid=1724802790#gid=1724802790
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S&o quatro aulas dedicadas a elaboragado do projeto e ao preenchimento dessa
planilha, na qual ha um pequeno espacgo voltado para a educagao financeira - ou uma
versao reduzida dela, ja que sequer se discute como a planilha foi montada, suas
categorias e formulas; basta aplica-la e o sucesso estaria garantido. O professor
poderia, se houvesse tempo e condigdes, trabalhar ao longo de um semestre o uso de
planilhas, suas ferramentas e possibilidades, proporcionando, de fato, os instrumentos
para que o aluno construa conhecimentos.

Figura 10. Aula 4, sistematizando o projeto empreendedor (4° bimestre de 2024).
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A partir da quinta aula, o conteudo volta-se a comunicagdo: a venda do produto
resultante do projeto empreendedor, ou, em outros termos do léxico empresarial, a
elaboragéo do Pitch.

Figura 11. Aula 5, pitch (4° bimestre de 2024).
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As aulas seguintes sdo instrucionais, voltadas a elaboragédo de estratégias de
comunicagéo para venda de ideias. Na aula 9, a novidade € o uso do ChatGPT como
fonte, sendo utilizado como forma de treinar os alunos, simulando a apresentagéo de
um trabalho. Novamente, trata-se de um conteudo desprovido de qualquer
criticidade, com uma proposta meramente instrucional e acritica - talvez uma
introdugéo a ferramenta, visando seu uso em outros itinerarios ou até em plataformas
diversas.

Figura 12. Aula 9, treinamento da apresentagdo com banca (4° bimestre de 2024).
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Fonte: CMSP, 2024.

A simulagdo pode ser um recurso interessante para diferentes aprendizagens,
podendo ocorrer no contexto da sala de aula, como sugerido em parte dos slides.
Contudo, o trabalho precisa ser apresentado para a banca de especialistas, o que
exclui até mesmo o professor, que, junto com a turma, foi substituido agora pela
Inteligéncia Artificial.

Por fim, o bimestre (ou semestre/ano) parece ter como desfecho uma feira de
empreendedorismo, com algumas sugestdes de como realiza-la na escola.
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O bimestre parece encerrar-se com uma avaliagdo na aula 13, mas, na ultima aula
disponivel, a 14, surge um novo conteudo que busca ajudar os alunos na elaboragéao de
metas e objetivos - algo que, mesmo para alguem sem formagdo em
empreendedorismo, pareceria fazer sentido em momentos introdutoérios do bimestre
ou semestre.

Em conversa com os estudantes de uma turma do segundo ano sobre a disciplina
de Empreendedorismo, eles ndo demonstraram tanto questionamento em relagéo aos
conteudos das aulas, mas sim a formacgao do professor, que assumiu as aulas a partir
do 3° bimestre. Questionaram se ele possuia formagéao “de professor” e relataram que
ele ndo os incluia no andamento das aulas, apenas passava slides, sem abrir espago
para questionamentos ou duvidas. Isso demonstra que, antes de mais nada, é
necessario atentarmo-nos a formagéao desses profissionais - embora, cada vez mais, a
Seduc venha ampliando o acesso de trabalhadores sem formagéo em licenciatura aos
guadros docentes, algo observado nos processos seletivos para o Ensino Médio
Profissionalizante. Sao profissionais oriundos de cursos como Administragao,
Enfermagem, Direito etc., os quais, apenas apoOs 0O ingresso, recebem alguma
formacgéao por meio dos PECs (Professor Especialista em Curriculo) das Diretorias de
Ensino.

Cabe destacar também que, muito provavelmente, dado o fato de o discurso da
“mentalidade empreendedora” ja estar arraigado entre a juventude (Manfré, 2023) -
ndo apenas por influéncia da escola, mas também de outras fontes de informagéao,
como as redes sociais - os estudantes dificilmente questionam os conteudos ou a
propria presenga dessa disciplina na matriz curricular.

Foi o que pudemos observar na escuta de estudantes do segundo ano da Escola
Antdnio Viana, os quais ndo ressaltaram os temas das aulas, mas mais a postura do
professor anterior, que os envolvia durante as aulas, oferecia espacgos de reflexado e se
preocupava com o entendimento dos alunos - mesmo que também seguisse os slides
e trabalhasse, em sala, a “mentalidade empreendedora”.

Ou seja, alem de o conteudo apresentar problemas - por simplificar a vida moderna
por meio da mentalidade empreendedora, sem qualquer tipo de critica - soma-se a
isso a supressao de conteudos das areas de Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia
em 2023 e 2024, que poderiam oferecer tal critica, bem como a auséncia de formacgéao
e qualificagdo docente, configurando mais um problema deste itinerario. A solugéo
proposta pela Seduc tende ser a contratagdo de profissionais “do mercado”, ou seja,
pessoas com formacgdes diversas da licenciatura para lecionar esses conteudos.



Silva; Bassani (2007) argumentam que o empreendedor, embora seja sempre
destacado como um sujeito inovador, criativo e capaz de gerar riquezas para si e para
O pais, €, na verdade uma forma de trabalho inserida nas mutagdes do capitalismo,
que buscou responder as crises econdmicas e ao desemprego (Antunes, 2019).

Em sua tese sobre o Pronatec Empreendedor - curso técnico voltado para o Ensino
Meédio, Dias observa que a pedagogia empreendedora se apresenta como uma
pedagogia transformadora:

Para tal, os discursos que foram arrolados nos documentos procuraram
pragmaticamente sensibilizar o professor, convencendo-o de que o
empreendedorismo representaria um tipo de educagdo progressista. Em
varias passagens, foi possivel identificar consideragdes que procuram
vincular a educagdo empreendedora como sinbnimo de educagéo
transformadora, ao passo que também se procurou mistificar uma suposta
improcedéncia, na associagdo que os educadores fazem do
empreendedorismo com o neoliberalismo (Dias, 2019, p. 522).

Para Dias:

(...) o desenvolvimento das competéncias empreendedoras nao ficaria
restrito apenas a esfera econdmica, mas a um projeto de vida, mais
precisamente, como uma forma de ser, perfazendo a perspectiva de uma
mentalidade empreendedora, ndo restrita ao trabalho (na sua forma
historica) apenas, mas aos modos de ser, pensar e agir, no ambito social.
Finalizando, depreende-se que o discurso do empreendedorismo e suas
subsequentes politicas de formagdo, como o Pronatec Empreendedor,
representam a reforma intelectual e moral, em busca de uma nova
sociabilidade requerida pelas mudangas recentes no capitalismo que
necessitam de um sujeito de novo tipo adequado as demandas da
sociedade com perdas crescentes de direitos trabalhistas, mas com muitas
oportunidades a “oferecer”. A tdnica, nesse interim, espraia-se na assungao
dos riscos como algo a ser assumido. Os individuos, nessa perspectiva,
deveriam se conceber como verdadeiras empresas particulares, aos quais
se seria o Unico socio responsavel por sua gestado (Dias, 2019, p. 522).

Para que esse novo modo de trabalho capitalista funcione, € necessario criar a
mentalidade empreendedora, sendo a educagao publica, o espago requisitado para
tal, como mostra Laval (2004, p. 3): “O novo modelo escolar e educativo que tende a
se impor esta fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razédo
econdbmica.. O homem flexivel e o ‘trabalhador autbnomo’ constituem, assim, as
referéncias do novo ideal pedagogico”.

Em uma pesquisa que buscou identificar se a educagédo empreendedora - ou o
desenvolvimento de competéncias empreendedoras por meio da educacgédo publica
de Ensino Fundamental e Meédio - tem gerado a intencdo de empreender,
especialmente em comparagdo com colegas que ndo a receberam, Barbosa et al
(2020) identificam que a educagdo empreendedora, defendida por eles como



“caracteristica desejavel para a sociedade”, molda ou contribui para moldar as
mentalidades desses jovens. Segundo eles, “(...) identifica-se que ha diferencas nos
tragcos de personalidade empreendedora em alunos que realizam formacéo
empreendedora e, neste caso, ha tragos de personalidade que impactam
significativamente a intengdo empreendedora” (Barbosa et al.,, 2020, p. 151). Eles
reforcam que a educagdo empreendedora € capaz de impactar tragos: “(..) de
personalidade de jovens alunos dos Ensinos Fundamental e Medio e, com isto, ratifica-
se a distingdo de comportamento entre individuos de um mesmo grupo social e com
similaridade socioeconémica” (Barbosa et al., 2020, p.152).

Embora a amostragem seja pequena e relativa a Porto Velho (Ronddnia), os autores
permitem-se generalizar as reflexbes e defendem que as politicas publicas: “devem
conceber e fomentar a aprendizagem empreendedora em jovens e adolescentes de
modo a considerar os tragos de personalidade que se pretende evidenciar e/ou
suprimir em determinado grupo de educandos” (Barbosa et al., 2020, p. 152). Ainda
gue os autores ndo explicitem isso - ja que o trabalho ndo apresenta qualquer critica
ao empreendedorismo, tomado como uma referéncia inquestionavel -, seus achados
reforcam as nossas criticas aos conteudos do Itinerario Formativo de
Empreendedorismo da rede estadual de ensino de Sao Paulo. Trata-se de um conteudo
acritico, que busca formatar a mentalidade empreendedora dos jovens paulistas
como meio de “sobrevivéncia” no sistema capitalista.

Ao anunciar a realidade socioecondmica aos alunos, mas negar-lhes a aproximagao
entre as categorias informalidade, empreendedorismo e precarizagao (Oliveira, et al,
2022; Oliveira et al., 2016), a Seduc faz crer que ser empreendedor exige apenas
criatividade, coragem e dominio de alguns conteudos de planejamento, comunicagéo
e matematica financeira.
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A escola neoliberal pretende também elevar a qualidade da forga de
trabalho no seu conjunto, sem elevar o nivel dos impostos e mesmo, tanto
quanto possivel, reduzindo a despesa publica.. Apelando, ainda, para a
redugdo da cultura ensinada apenas as competéncias necessarias a
empregabilidade dos assalariados, para o encorajamento de uma logica de
mercado na escola (Laval, 2004, p.12).

Leonardo Fontes, autor de Empreendedorismo na periferia: entre a precarizagdo
do trabalho e a busca de sentido para a vida, em entrevista a Agéncia Fapesp:

considera que algumas das prescricdes neoliberais encontraram
enraizamento nas praticas e projetos previamente existentes entre as
classes populares urbanas. Nao se trata de uma simples conquista de
coragdes e mentes ou de uma converséao ideoldgica das classes populares
ao neoliberalismo. Os trabalhadores urbanos nao sdo apenas vitimas, mas
agentes de transformacgéo e resisténcia a légica neoliberal” (Fapesp, 2024).

Para o autor, a necessidade de sobrevivéncia ndo significa uma adesado ao ideal
neoliberal. Em muitos casos, antes de tudo, diversas praticas tidas como
empreendedoras ja faziam parte das estratégias de sobrevivéncia de pessoas pobres
em periferias (Fontes, 2023). Segundo ele, o empreendedorismo tem diferentes
significados na periferia, mas, para muitos, trata-se da formalizagcdo dos informais
(Silva, 2017).

No caso deste itinerario formativo, ndo se trata de sugerir conteudos substitutivos,
mas de compreender que ele deve ser realizado de maneira critica desde o primeiro
bimestre, a partir de uma 6tica fundamentada na sociologia, na filosofia e na historia -
e nado reduzido a um conteudo téecnico travestido de matematica financeira. Alem
disso, em outros componentes curriculares, como Quimica Aplicada, esta pesquisa
observou a presenga de ideais de empreendedorismo e o esforgo ideolodgico de
mistificar praticas de sobrevivéncia como sendo iniciativas inovadoras e criativas
dentro do mercado. Em todo caso, alguns dos materiais a seguir podem ser utilizados
como forma de apresentagéao critica do tema a professores e alunos.

Por fim, compreendemos que este itinerario s6 deveria ser mantido, se for o caso,
como conteudo de um itinerario técnico. Ao ser inserido no itinerario de Matematica e
Ciéncias da Natureza, ele subtrai conteudos da formacgédo geral basica de extrema
importancia, os quais se mostram completamente ausentes neste itinerario. Trata-se
de uma tentativa de dar-lhe uma aparéncia de itinerario “técnico”, quando, na
verdade, ele € completamente politico, imbuido de formar um individuo com
mentalidade neoliberal: flexivel, adaptavel, sem perspectiva critica, que, alem de
vender sua forga de trabalho, passa agora a empregar seus poucos € escassos
recursos materiais para gerar o minimo de renda necessaria a sobrevivéncia.



Em que pese trazer o empreendedorismmo como uma das possibilidade de
conteudos a serem trabalhados no itinerario formativo - reforcando esse conteudo
como uma pratica individual de subjetivagdo dos individuos as reformas e crises do
capitalismo -, até mesmo a BNCC exige uma criticidade ao discutir
empreendedorismo, ao inseri-lo na categoria “Politica e Trabalho”, da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas:

Atualmente, as transformacgdes na sociedade sdo grandes, especialmente
em razdo do uso de novas tecnologias. Observamos transformacgdes nas
formas de participagdo dos trabalhadores nos diversos setores da
produgéo, a diversificagdo das relagdes de trabalho, a oscilagdo nas taxas
de ocupagéo, emprego e desemprego, o uso do trabalho intermitente, a
desconcentragdo dos locais de trabalho, e o aumento global da riqueza,
suas diferentes formas de concentragao e distribuicéo, e seus efeitos sobre
as desigualdades sociais. Ha hoje mais espago para o empreendedorismo
individual, em todas as classes sociais, e cresce a importancia da educagao
financeira e da compreensdao do sistema monetario contemporéneo
nacional e mundial, imprescindiveis para uma insergao critica e consciente
no mundo atual. Diante desse cenario, impdem-se novos desafios as
Ciéncias Humanas, incluindo a compreensédo dos impactos das inovagdes
tecnologicas nas relagdes de produgao, trabalho e consumo (Brasil, 2018, p.
568).

Os conteudos matematicos poderiam, por exemplo, ser melhor empregados na
discussao de situagdes reais, como os niveis de emprego e desemprego no Brasil, a
renda familiar de empregados com carteira assinada, de individuos regularizados via
MEI, bem como de trabalhadores informais de modo geral. Trata-se, basicamente, de
um itinerario que reforca a ideia de uma meritocracia liberal, transferindo aos
individuos - desiguais entre si - a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso.

Para Santos e Neto-Mendes (2024), apoiados em Giroux (2019 apud Santos; Neto-
Mendes, 2024), essa despolitizagéo € intencional, tornando os individuos cumplices de
seu insucesso e da estrutura social em que vivem, ao mesmo tempo em que fomenta o
que chamam de “analfabetismo civico”. Segundo os autores, “uma vez que o
pressuposto neoliberal defende uma perspectiva de empreendedorismo, em que
cada um € empresario de si proprio, responsavel pelas suas acdes, pode ocorrer um
declinio na cultura civica, na vida publica e no sentido de cidadania compartilhada”
(Santos; Neto-Mendes, 2024, p. 15).

Sugerimos que este texto, como um todo, sirva como mais um subsidio para que o
professor construa seu plano de aula, acompanhando os slides da Seduc, mas
problematizando certos conceitos neles apresentados. E possivel, a fim de romper
com a logica individualista presente nos pressupostos da disciplina, buscar e
apresentar iniciativas coletivas - como as de mulheres ou comunidades organizadas
para seu proprio sustento - como alternativa critica.



Ainda como forma de ampliar e demonstrar outras perspectivas do tema, pode-se
abordar, nas aulas, do Ministério do Empreendedorismo, da Microempresa e da
Empresa de Pequeno Porte, instituido em 2023. Esse fato sinaliza o interesse de certos
segmentos da sociedade na manutengao dessa disciplina no curriculo escolar.

No site do Ministério”, ha programas de formacéo e de crédito voltados, por
exemplo, a artesdos e a mulheres, o que pode motivar reflexdes com os estudantes
sobre a vulnerabilidade social e sobre os motivos que justificaram a criagdo desse
Ministério. Tal abordagem pode incentivar um ambiente de questionamento e
investigagdo em sala de aula, em vez da naturalizagdo da ideologia neoliberal e dos
supostos ideais do “patrao de si mesmo”, da competitividade, entre outros.

Além das referéncias e das noticias vinculadas a esta analise, como possibilidades de
materiais para serem utilizados como contraponto, sugerimos:

ANTUNES, Ricardo. O mito do empreendedorismo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=lqgC8yEuFDAs

MIRANDA, Siméao. Trés criticas ao empreendedorismo na educagéao publica. Episddio 2. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=0MJzAiyngSO

MANUEL, Jones. A ilusdo do empreendedorismo, o desemprego e a esquerda perdida. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=tgxrrq8vVOX8

Rede TVT. Empreendedorismo mascara precarizagao do trabalho. TVT, 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V2pOTpiBsek

TV UNICAMP. O que é uberizagao do Trabalho? TV Unicamp, 2023. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2ifg2U8A%r|

VON HUNTY, Rita. Especial Karl Marx #02: Mercadoria, Valor e Trabalho. Tempero Drag, 2021.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bEléaFgJbhg

VON HUNTY, Rita. Meritocracia. Tempero Drag, 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=i55mUdtoLWM

SOCIOLOGIA ANIMADA. Uberizagéao - a nova condi¢céao do trabalho. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=knE89EcI-LlI

7 Disponivel em: https://www.gov.br/memp/pt-br.
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Sugestao de Atividade: Empreendedorismo

Para professores interessados, uma atividade possivel com a turma € convida-los a
refletir sobre as condi¢cdes de trabalho de pessoas com carteira assinada, pessoas
registradas como MEIl, pessoas que trabalham para plataformas e pessoas que
trabalham informalmente.

A atividade exige, inicialmente, aulas expositivas, que podem utilizar parte dos
videos e materiais sugeridos. Apos esse processo inicial de apresentagcdo do conteudo,
o professor pode organizar a sala em pequenos grupos de 4 a 5 alunos.

Em sala de aula, o grupo devera pensar em pessoas conhecidas que se enquadrem
nas categorias:

trabalhador/a com carteira assinada (CLT)

trabalhador/a microempreendedor individual (MEI)

trabalhador/a de plataformas (Uber e afins)
trabalhador/a informal

No segundo momento, o professor devera pedir que cada grupo organize
potenciais vantagens e desvantagens dessas formas de trabalho. Nesse momento, os
alunos trabalhardo a partir do que ja conhecem, seja por experiéncia propria ou pelo
contato com familiares e amigos que trabalham nessas modalidades. A partir do
debate inicial, o professor devera construir com a turma um roteiro de entrevista.

Para potencializar o trabalho, seguem algumas perguntas iniciais:

e Quantas horas vocé trabalha diariamente?

e Quantas horas vocé trabalha semanalmente?

o Vocé tem flexibilidade de horario?

e Quantos dias por semana vocé trabalha?

e Vocé trabalha de final de semana?

e Vocé tem férias remuneradas?

» Quando vocé adoece, vocé procura um servigo de saude? Por qué?

* Vocé ja sofreu um acidente de trabalho (ou conhece alguem que sofreu)? Como foi
o trabalho nesse periodo?

e Vocé esta satisfeito com a sua remuneragao? Por qué?

e Vocé sabe dizer quanto ganha por hora/dia?

e O que vocé gosta naforma do seu trabalho?

e O que vocé nado gosta na forma do seu trabalho?



e Por que vocé trabalha como (CLT, MEI, “Uber” ou informal)?

e Sevocé tem um comercio, como foi para comegar? Quais as dificuldades, desafios,
oportunidades?

e Quanto tempo por semana vocé tem de descanso, livre ou para lazer?

Apos organizar o roteiro com a turma, o professor deve combinar um prazo para
gue 0s grupos entrevistem pessoas que se enquadrem nessas categorias trabalhistas.
Sugerimos de uma a duas semanas, dependendo da dindmica das aulas e das
atividades da escola.

Uma vez combinado o prazo, o professor deve retomar a atividade em aula, pedindo
que cada grupo construa uma tabela comparativa com as informagdes coletadas (ver
Exemplo 1 ao final). O professor deve orientar a turma de que ndo ha necessidade de
identificar as pessoas entrevistadas, bastando informar: idade, raga/etnia, cor, sexo,
género. Exemplo: mulher (cisgénero) negra de 45 anos de idade, trabalhadora CLT;
homem branco de 22 anos de idade, trabalhador “Uber”.

Cada grupo deve organizar a tabela, a partir das informacgdes coletadas, separando
as respostas objetivas (sim, ndo, RS 1.500,00, x dias etc.) das respostas subjetivas (a
vantagem do meu trabalho é ter flexibilidade de horario, entédo, posso cuidar da minha
neta quando minha filha precisa).

Na aula seguinte, o professor deve solicitar que cada grupo apresente os seus dados
para o restante da turma e o professor pode ir construindo na lousa uma tabela
coletiva das respostas objetivas.

Na ultima aula, o professor deve retomar o conteudo a partir da tabela construida
coletivamente e promover um debate com a turma sobre as formas de trabalho e suas
condi¢des, discutindo a realidade socioecondmica. Seja professor da area de Ciéncias
Humanas ou da area de Exatas, comprometido com a educacgéo, ele pode buscar,
junto com a turma, analisar com a possibilidade de reorganizar os dados por
marcadores sociais.

« Existem diferencas entre homens e mulheres? Existem diferengas entre
brancos, pardos e pretos? Existem diferengas geracionais?

Caso o professor consiga realizar um trabalho cooperativo com outros docentes,
como os de Artes e Lingua Portuguesa, € possivel solicitar que a turma crie uma
apresentagdo artistica ou musical a partir dos dados coletados. Além disso, pode-se
explorar o tema em atividades de redacgéo.
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Exemplo1
CLT MEI PLAT’?S:EZ)'ZADO INFORMAL
HORASIDIA
HORASISEMANA
F"EXI_'E;?SgE PE NAO PARCIALMENTE SIM SIM
DIAS/SEMANA 6 6 7 5
FINAL DE SEMANA SIM SIM SIM NAO
FERIAS REMUNERADAS SIM NAO NAO NAO
A';%iﬁg"ﬁ;‘: ° NAO SIM SIM SIM
SATISFEITO COM A
REMUNERAGAO
R$ | HORA
R$ / DIA
Gc;:\';zaffu SIM SIM NAO SIM
VALE ALIMENTAGAO
VALE TRANSPORTE SIm NAO NAO SE APLICA NAO
HORASISEMANA PARA
LAZER

Fonte: Elaborado pela equipe da Pesquisa.

As variaveis do quadro construido em cada turma podem trazer importante
subsidio para as discussdes em sala de aula para aléem de um tecnicismo do ato de
empreender. Sem duvidas, para se empreender € importante ter o dominio de
conteudos sobre o “como” empreender, mas, para além disso, “por qué”, “o que” e
“para quem” empreender sdo conhecimentos de mesma importéncia. Por fim, os
quadros podem ser apresentados e compartilhados entre as turmas, a fim de
enriquecer o debate.



Em complemento a essa atividade, recomendamos outras duas:

« Atividade16 | Uberizagao do trabalho: jovens e informalidade
e Atividade 17| O que é ser empreendedor/a?

Ambas as atividades com materiais e metodologias estao disponiveis no Guia té no
rumo: jovens e escolha profissional: subsidios para educadores, organizado e
produzido pela Agdo Educativa (2023). Como complemento, sugerimos o texto “A
Reforma Trabalhista”, da primeira versdo do Guia t& no rumo: jovens e escolha
profissional, publicada em 2019 pela Agédo Educativa.

e Como forma de subsidiar o professor em sala de aula, também recomendamos o
capitulo “Trabalho”, do Guia de oportunidades T6 no rumo, também organizado
pela Agcao Educativa (2022).

e Outro material que pode subsidiar as discussdes do professor em sala de aula é a
pesquisa Ocupar o futuro: jovens mulheres negras na cidade de Sdo Paulo (Agéo
Educativa, 2021) . O material conta com textos e videos que podem ser utilizados
em sala de aula.
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FILOSOFIA E SOCIEDADE
MODERNA

ANALISE'
1° SEMESTRE

Para o Componente Filosofia e Sociedade Moderna, conforme apresentado em
2023 pela Seduc/SP, o descritivo basico direcionado ao estudante foi: “Compreenda o
mundo ao seu redor e reflita sobre as questdes que moldam a nossa sociedade. Vocé
participara de debates e reflexdes sobre questdes atuais, como etica, liberdade,
justica social e tecnologia”. E, grifado em vermelho, o convite seguia: “Aprenda sobre:
natureza da mente e da consciéncia; conceitos associados a bioética e a justiga social;

inteligéncia artificial e uso responsavel da tecnologia”.?

Ainda em 2023, observamos (para a pesquisa GEPUD) como o nome do
Componente e o descritivo apresentado eram - a rigor - incompativeis para um
historiador da Filosofia, ou mesmo para um bom estudante do Ensino Médio, visto que
os descritivos apresentavam temas “do nosso tempo” (contempordneos) como se
fossem proéprios da Filosofia e Sociedade Moderna. Em algum momento, nos ATPCs
oferecidos pela EFAPE/Seduc-SP em 2024, o titulo do Componente foi justificado com
argumento similar a este: “Filosofia moderna tambeém significa tratar de temas atuais”.

Aquele cenario, em 2023 apenas assinalava uma certa flexibilidade conceitual da
Seduc-SP. O conteudo do novo Componente de 2024 era ainda um mistério. Contudo,
a estrutura do Componente, uma vez conhecida no 1° semestre, pdde ser dividida em
dois grandes blocos: o primeiro abordava o estudo da divisdo dos poderes; o segundo
tratava de elementos relativos a esses poderes. O 2° bimestre, por sua vez, foi
marcado por um esfor¢o para o entendimento da formagéao da sociedade moderna -
em especial, a partir de uma interpretagéo de Rousseau.

' As consideragdes apresentadas aqui, a titulo de analise, sdo baseadas no material oficial disponibilizado pela Seduc para
orientagao do trabalho com o referido componente e contam ainda com trechos de entrevistas realizadas com professores e
estudantes sobre o componente em questdo. As analises e propostas aqui apresentadas sdo realizadas com base no que foi
proposto para esse componente em 2024.

2 Cf. https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/assets/docs/Itinerarios Area do Conhecimento.pdf



https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/assets/docs/Itinerarios_Area_do_Conhecimento.pdf

Desse modo, os slides (Material Digital) procuravam expor o estado de natureza e o
estado civil no filésofo, bem como algumas concepgdes geneéricas de sociabilidade e
politica (Contrato Social). Os slides finais, por sua vez, propunham uma associagao -
algumas vezes abrupta - entre aqueles conceitos rousseaunianos e nog¢des de
“Sucesso”, “Fracasso”, Instituicdo, Organizagéo, Informagéo e Sustentabilidade.

Os slides, desse modo, passam a ser os elementos centrais, em 2024, tanto nas aulas
dos Componentes da Formacgéo Geral Basica da rede estadual paulista quanto nos
Componentes dos Itinerarios, servindo de base para os conteudos, as avaliagdes
externas (Prova Paulista) e tarefas online, essenciais para o cumprimento das metas
escolares, gerenciadas pelo sistema BI. Entretanto, uma analise preliminar dos
materiais que foram oferecidos (considerando que os conteudos do 2° semestre -
especialmente do 3° bimestre - foram apresentados ha pouco tempo), a partir
daquela largueza conceitual sugerida nos descritivos de 2023, pode ser proposta
agora com base nos seguintes aspectos:- o curriculo tal como apresentado ao longo
do semestre, sua formatagéao, conteudo e referéncias bibliograficas.

Acerca do curriculo do 1° semestre determinado pelo Escopo, estes foram os temas
estabelecidos:

1° BIMESTRE - Objeto do Conhecimento: A divisdo dos poderes e o que podemos
esperardela.

» Poder, agcdo e contexto

e Liberdade, poder e democracia.
o Adivisdo dos poderes.

e Poder paraquem?

¢ Quem executa?

o O executivo.

e Quem julga?

e Ojudiciario.

e Quem legisla?

e O legislativo.

e Ofendbmeno da corrugao

e Executivo - meios de acesso.
e Judiciario - meios de acesso.
e Legislativo - meios de acesso.

2° BIMESTRE - Objeto do Conhecimento: Diferentes possibilidades para o
desenvolvimento de uma sociedade



e Selvagem versus humano.

» Desenvolvimento e civilizagao.

e "Sociedade perniciosa".

e Vicios.

e Virtudes.

o O contrato.

e Soberaniae bem comum.

e Vontade geral.

e O que e fracasso ao se pensar sociedade?
e O gue ésucesso ao se pensar sociedade?
o Reflexdes sobre a gestdo socioambiental.
e Sociedade e compromisso socioambiental.
e Superagao e competicdo.

e Informacgéo e sociedade.

Utilizaremos, a seguir, como exemplo de analise, o Slide 01 de Filosofia e Sociedade
Moderna - utilizado para o primeiro bimestre e significativo por inaugurar o
Componente. Vale ressaltar que, nesse Componente, o curriculo apresentado foi o
mesmo tanto para o 2° quanto para o 3° ano do Ensino Médio. (14 Slides no 1° bimestre).

1. Conteudo:
Poder, agao e contexto. Aula 01 (45 Minutos)

e« Podemos afirmar que o homem € um ser social?

 Fragmentos de Aristoteles, Cicero e Dallari.

« Elementos tipicos da sociedade e o fendmeno do poder (Resumo).

« Poder, o que ¢é, e para que serve? Citagdo de CUNHA, J. A. Filosofia: iniciagcédo a
investigagao filosoéfica.

« Poder, o que &, e para que serve? Fragmento de Foucault.

» Atividade em dupla: criar uma lista de trés situagcées em que o poder do Estado se
apresenta como coercitivo e de trés situagdes em que o poder apresenta a sua
face diretiva.

» Analise sobre a Campanha portuguesa "Descobre tua cor".

e Resumo do conteudo apresentado.

Observagoes: os conteudos apresentados mostraram-se excessivos para uma unica
aula - especialmente quando se considera o ritmo das turmas e a superlotagédo de
salas. Os textos apresentam conexao media ou dificil entre si - exigindo introdugdes e
contextualizagbées mais robustas. Houve ainda uma exigéncia elevada de
concentragao para o acompanhamento da linha de raciocinio proposta.



Destaca-se, tambeéem, a apresentagdo de uma campanha portuguesa voltada a
reflexdo sobre diversidade e racismo - temas sensiveis e relevantes para a realidade
brasileira.

2. Formatagao do Slide:
Conteudo / Objetivo

» Sensibilizagéo - Para comecgar "Faga agora!" - Analise de imagens.

e Foco no conteudo - Fragmento de textos e resumos.

e Na pratica: atividade em dupla. "Virem-se e trabalhem" - Contagem de tempo: 5
minutos.

e Aplicando - Arremate. Campanha portuguesa de combate a discriminagéo -
Contagem de tempo 15 minutos.

e O que aprendemos hoje - Sintese da aula.

Observagoes: ha uma organizagao perceptivel do conteudo, marcada sugestivamente
por frases no modo imperativo e pela boa pratica de apresentar, de forma explicita o
conteudo, os objetivos e 0 que se espera da aula - estrutura tradicionalmente utilizada
em sala para organizar rotinas. Chama atencgéo, também, a previsdo de tempo para as
atividades: a pratica proposta ocupa quase metade da aula, considerando-se os
textos (por vezes desconexos) e o esforgo da sensibilizagdo do conteudo. Destaca-se,
nesse contexto, a deficiéncia leitora recorrente entre os estudantes, o que torna ainda
mais desafiadora a condugéo da aula conforme o tempo sugerido.
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Observagoes: destaca-se a importdncia de Lemov, ao tratar o professor como um
desejavel campeédo de audiéncia - autor citado em quase todos os Slides e ATPCs
online. Também se observa o uso de autores da Filosofia e do Direito.

2° SEMESTRE

Na primeira etapa destas Observagdes sobre os Itinerarios oferecidos pela
Seduc/SP, refletimos, como exemplo, sobre um dos slides apresentados no 1°
semestre para o Componente Filosofia e Sociedade Moderna. Nesse caso, analisamos
o curriculo apresentado, o desenvolvimento dos objetos do conhecimento, seu
conteudo, a formatacéo e as referéncias bibliograficas. A concluséo, a partir da analise
realizada, foi que, embora se tratasse de elementos centrais do curriculo e das
avaliagdes de 2024, tais slides continham diversos problemas, como o descompasso
entre as suas propostas e a duragado efetiva das aulas, bem como a relagédo entre os
textos (fragmentos) e as atividades oferecidas.

Embora, por um lado - aparentemente em um movimento de reajuste de rota oficial
no segundo semestre - os responsaveis por esses slides tenha alegado que cabe, na
verdade, ao docente, em sala de aula, o juizo sobre seu uso e adequacéo, as provas
oficiais (Provas Paulistas), cada vez mais determinantes para o desempenho individual
e coletivo do docente e da escola, continuam a depender da apresentagédo estrita
desse conteudo. Além disso, percebe-se a criagdo de canais de avaliagdo dos
conteudos ofertados - inclusive dos ATPCs online - cujo feedback, nas experiéncias
analisadas, mostrou-se insatisfatorio.®

Nesse sentido, reforcam-se, de um lado, a efetivacdo dos slides (e demais
plataformas implantadas ao longo do ano) como elementos centrais da vida escolar -
ndo apenas no Novo Ensino Médio - e, de outro, certas incoeréncias marcantes,
algumas externas (como o conflito entre a duragédo efetiva das aulas e os requisitos
ideais dos slides), outras internas (como os escopos do componente de Filosofia

®* Em 2023, diante do questionamento acerca da aparente contradicdo do Componente nomeado Filosofia e Sociedade Moderna
que propds temas essencialmente contemporaneos, ndo tivemos resposta; agora em agosto (27-08), no Repositério CMSP,
enviamos uma notificagao (na aba disponivel) acerca do Slide de Geopolitica (3°)


https://www.acm.gov.pt/-/campanha-descobre-a-tua-cor-

Moderna abordando temas contemporaneos, a desordem na apresentagédo dos slides,
a auséncia de contextualizagdo historica e o uso de conceitos vagos ou mal
formulados).

Desde o inicio, esses aspectos sugerem énfase na produgéo e repasse de materiais
a serem expostos, e ndo, necessariamente, uma preocupagao com o rigor académico
e filosofico. E aqui ndo se exige academicismo, mas sim meétodo, logica e clareza.
Contudo, a insergdo de elementos como “sucesso” e “insucesso” (2° bimestre), bem
como de conceitos contemporaneos relacionados a gestdao de negocios e a (re)
configuragdo de uma mentalidade positiva e empreendedora - como mindsets e
turnarounds (3° bimestre) - em um curso de Filosofia e Sociedade Moderna, pode
servir de ponto de partida para uma critica. Sobre isso, um professor responsavel por
esse componente mencionou:

apesar de ter Filosofia no nome, se utiliza dela para dar conteudos que
também poderiam ser ministrados no Projeto de Vida. E além disso, em uma
sociedade que cobra os conteudos de Filosofia em vestibulares e no ENEM
(foram 11 questdes este ano) uma disciplina que se diz de filosofia e ndo
ministra os conteudos desta, deixa o aluno defasado em conteudo que lhes
sdo cobrados assim que sai do Ensino Médio.

A fala desse professor vai ao encontro da opinido de um estudante da 22 série do
Ensino Médio, em 2024:

As novas matérias estdo ocupando o lugar de matérias muito mais
importantes, deixando os estudantes despreparados para o vestibular.

Um ponto de partida possivel para uma observagdo - ou mesmo intervengéo -
sobre os componentes ofertados pela Seduc/SP passa pelo reconhecimento de que,
conforme se estruturou a rotina escolar em 2024, professores e escolas sdo avaliados
com base no trabalho realizado com o conteudo estrito dos slides - que servem tanto
para a abertura das tarefas diarias ou semanais no CMSP quanto para a avaliagdo de
desempenho bimestral (Prova Paulista) e anual (Saresp) das turmas. Todos esses
elementos sdo indicados, quantitativa e qualitativamente pelo sistema (BI), do qual
depende, vale reforgar, a avaliagdo da competéncia do docente e da organizagao
escolar. Sobre os slides, um professor relatou:

[...] as atividades sugeridas [...] sdo repetitivas e causam a rejeicdo dos
alunos, devido a ampla saturagdo do uso das plataformas.

Os estudantes também manifestam descontentamento com o uso de material
digital e as plataformas, como ilustra a fala de um estudante:



Esse ano [2024] eu acho que foi bem ruim. Até no ano passado estava tudo
bem, com poucas plataformas, e tudo era presencial. J4 esse ano tudo é
online e acaba me atrapalhando, ndo tem como fazer uma coisa de cada
vez. Eu particularmente nao aprendi nada, principalmente as coisas que
foram passadas nas plataformas. Ano que vem tenho a certeza que sera
pior, da até medo das dificuldades que estdo por vir.

A fala desse estudante parecia antecipar os acontecimentos. De acordo com a
Resolugéo n.° 84, 31/10/2024, no Tempo Parcial Noturno, o Componente Filosofia e
Sociedade Moderna cantara com apenas duas aulas semanais no 3° do Ensino Médio,
ambas no formato online (expansao) - ou seja, menos aulas e mais ensino remoto.

Mesmo diante da insatisfagdo de professores e estudantes, a recusa em aplicar os
materiais obrigatorios (slides, conteudo, plataformas, tarefas online) resulta em
prejuizos e cobrancas para o docente e para a propria gestdo escolar, que precisa
cumprir as metas estabelecidas pelo sistema.

O que fazer? Diante do uso estrito desse material, uma alternativa viavel é
apresentar, com base na experiéncia docente especializada, certos problemas
perceptiveis em sala de aula, propondo sugestdes de complementagdo e
reorganizagao temporal e conceitual da apresentagdo dos conteudos - considerando,
em especial, questdes proprias a um curso de Filosofia e Sociedade Moderna, que
muitas vezes surgem (ou faltam) nas exposi¢cdes feitas de forma inadvertida e
padronizada.

Acerca do curriculo do 2° semestre, determinado pelo Escopo, os seguintes temas
foram os temas estabelecidos:

3° BIMESTRE - Objeto do Conhecimento: Conduta ética e aprendizagem social. Etica
e responsabilidade para com o futuro. Conduta ética e processos do mundo
contemporaneo.

e Oque ééticamesmo?

 Eticateleolégica

« Etica utilitarista

« Etica deontoldgica

» Odeverfundamentado na teologia

e Imperativo categorico

« Etica dodever e direitos humanos

o Etica utilitarista e legislagao

o Bioética

e O principio de responsabilidade de Hans Jones Turnarounds



Mindset... Mind, o que?
Repensando o mindset
Pensando pessoas e sociedades
O que é ética mesmo?

4° BIMESTRE - Autoeficacia e a sua importancia no mundo contemporaneo. A
moralidade e seus desafios. Deliberacdo e Decisao. Empatia e Direitos Humanos.
Hedonismo em diferentes momentos. Parresia ou a coragem de dizer a verdade.
Etica e projeto de vida: o pessoal e o coletivo.

» Aprendizagem social: autoeficacia

o Autoeficacia em perspectiva

« O desengajamento moral

 Desengajamento moral e suas consequéncias

» Deliberacao: escolhas e decis6es que envolvem o mundo da pratica

» Reflexdes sobre deliberagao

« Empatia e engajamento

« Aempatia e seus desafios

» O hedonismo antigo e atual

» Reflexdes sobre o hedonismo no cotidiano

» Parresia ou acoragem de dizer a verdade: parte 1

« Parresia ou a coragem de dizer a verdade: parte 2

« Haespaco para a autoeficacia, empatia e parresia no meu projeto de vida? (1)
» Haespaco para a autoeficacia, empatia e parresia no meu projeto de vida? (2)

PROPOSTAS “FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA”

APRESENTAGAO:

Este material apresenta duas propostas alternativas, ambas fundamentadas nas
criticas previamente mencionadas ao Curriculo Oficial (Slides/Escopos) oferecido
pela Seduc/SP. No caso de Filosofia e Sociedade Moderna, essas criticas enfatizam a
tentativa de abordar o componente por meio de temas contemporaneos,
desconsiderando sua historia e, como consequéncia, apresentando conteudos
frequentemente difusos, sem contexto ou ponto de partida, alem da grande
quantidade de slides a serem desenvolvidos em uma aula.

Tendo isso em vista, apresentamos, a seguir, duas propostas para o componente
Filosofia e Sociedade Moderna. Nenhuma delas contém planos prontos para cada aula
ou uma lista definida de atividades, mas ambas propdem rotas gerais para um
percurso alternativo no estudo desse componente.



e A Proposta 1 apresenta uma alteragdo radical do curriculo estadual. Nela -
conforme alerta o titulo do componente - exploramos Filosofia e Sociedade
Moderna (e ndo Contemporédnea), como o Descritor do Componente, em 2023,
deixou bastante confuso®. Dessa forma, este plano constitui uma leitura
modernidade filosofica, sobretudo no que ela pdde contribuir para a formacgéao das
nossas identidades e sociedades. Nesse contexto, a mengéo a atualidade servira
como objeto de reflexdo, e ndo como ponto de partida. As referéncias
bibliograficas, por sua vez, sdo algumas lembrangas de obras centrais da Filosofia
Moderna, bem como reflexdes e subsidios possiveis (para o docente e/ou
estudante) a partir da sua historia e sociedade.

e A Proposta 2, por sua vez, adota uma postura mais conservadora, ao reconhecer a
dependéncia do docente da rede estadual em relagdo & exposigdo dos slides e ao
conteudo estrito do curriculo, critérios utilizados na avaliagdo de seu trabalho e da
gestdo escolar pelo vigilante Sistema Bl. Nesse cenario, o que propomos aqui?
Apenas breves alteragdes na ordem do conteudos do Componente Filosofia e
Sociedade Moderna e reajustes pontuais, tomando como base o que foi proposto
pela Seduc em 2024 - tanto na tentativa de colaborar com a rotina em sala, quanto
para favorecer a clareza das exposicdes.

Destaca-se, ainda, a necessidade de ajustes considerando possiveis mudangas na
carga horaria entre os anos de 2024 e 2025.

FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA - PROPOSTA1
PRIMEIRO BIMESTRE

Objetivo: em continuidade ao Curriculo Estadual da FGB (1° EM / 1° bimestre) em
Filosofia, este bimestre propde a exploragdo do periodo da Filosofia Moderna,
essencial para a formacdo de nossas concepgdes de politica, sociedade e trabalho
cientifico. Nesse contexto, o bimestre sera sintetizado na seguinte frase mobilizadora:
“Do mundo fechado ao universo infinito” (Koyré), como expressdo das importantes
transformagdes ocorridas nesse periodo filoséfico, que serdo examinadas ao longo
das aulas.

Metodologia: aulas expositivas; apresentagdo e analise de textos, obras de arte,
imagens e filmes; aulas invertidas; leituras compartilhadas; seminarios; rodas de
conversa.

“ A apresentagéo dos Componentes foi levemente alterada em relagdo aquela de 2023. Disponivel em
https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/. Acesso em:



https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/

Conteudo: Do mundo fechado. Humanismo e Renascimento.

e Sensibilizagdo e retomada (dos Escopos do 1° EM) - O que foi mesmo a Filosofia e
Sociedade Moderna?

e O Discurso sobre a dignidade do Homem (Dela Mirandola) - uma nova forma de
pensar a Humanidade.

e Quem sao os barbaros? (Montaigne) - o Novo Mundo e a expansdo das visdes de
humanidade. (Sugestao - Problematizar Mirandola X Montaigne).

e O mensageiro das estrelas (Galileu Galilei) - novas visdes de Universo X visdes
tradicionais.

e Adeus ao Aristoteles - A arte e as investigagdes cientificas. (Sugestdo -
Problematizar Galileu Galilei X Aristoteles e as tradigdes medievais / antigas).

SEGUNDO BIMESTRE

Objetivo: a partir da apresentagdo dos elementos basicos da modernidade,
apresentados no bimestre anterior, neste bimestre - tomando como ponto de partida
a frase mobilizadora “Tudo se prende radicalmente a politica” (Rousseau) - serdo
exploradas as principias teorias politicas do periodo e suas implicagdes para o0 nosso
tempo, como democracia, participagao popular, leis, Constituigcdo e Direitos Humanos.

Metodologia: aulas expositivas; apresentagdo e analise de textos, obras de arte,
imagens e filmes; aulas invertidas; leituras compartilhadas; seminarios; rodas de
conversa.

Conteudo: A politica na modernidade: das revolugdes aos direitos.

e Sensibilizagdo e retomada (dos Escopos do 1° EM) - Temas politicos e de Direitos
Humanos. As revolugdes - (Historia).

e Pensar a politica = pensar a natureza humana. Estado de natureza e Estado civil.
e C.Hobbes e Locke. O Estado Leviata e o Estado liberal.

e O poder deve ser equilibrado... Montesquieu e os trés poderes.

e “Ohomem nasce livre...”. Rousseau, o Contrato Social e a soberania popular.

» Reivindicando direitos... A revolugédo francesa e os Direitos do Homem e do cidadéo.
Olympe de Gouges e a luta feminina.



TERCEIRO BIMESTRE

Objetivo: reconhecer as principais teorias do conhecimento formuladas ao longo da
modernidade e os seus impactos na percepgdo do mundo e do conhecimento
cientifico. Racionalismo / Empirismo / Criticismo.

Metodologia: aulas expositivas; apresentagcdo e analise de textos, obras de arte,
imagens e filmes; aulas invertidas; leituras compartilhadas; seminarios; rodas de
conversa.

Conteudo: “Jamais acolher alguma verdade, até conhecé-la claramente como tal” -
a revolugao cientifica da Modernidade e as teorias do conhecimento.

e Sensibilizacdo e retomada (dos Escopos do 1° EM) - um conhecimento
antropocéntrico?

* A matematizagdo do mundo - o racionalismo cartesiano e o Discurso do Método.

o Definigdo de empirismo. As visbes de Locke e Hume. O problema do habito / as
relagdes de causa-efeito.

e O que € um conhecimento critico? A critica kantiana e o “despertar do sonho
dogmatico” - o fendmeno e a coisa-em-si. O conhecimento do mundo.

QUARTO BIMESTRE

Objetivo: reconhecer a importancia das relagdes humanas, fundadas na sensibilidade
e na empatia, e problematizar os elementos necessarios para a formagao de uma
sociedade plural, esclarecida e cidada.

Metodologia: aulas expositivas; apresentacdo e analise de textos, obras de arte,
imagens e filmes; aulas invertidas; leituras compartilhadas; seminarios; rodas de
conversa.

Conteudo: “O amor é a alegria acompanhada das ideias”. O afeto em Espinosa; a
condicdo humana em Pascal; Rousseau e a sensibilidade da integragdo Homem -
Natureza.

e Sensibilizagdo e retomada (dos Escopos do 1°EM) - a alteridade e a empatia.
e Oque éum afeto? Analise e discussédo dos afetos em Espinosa.

» “Ocoragdotem razées que a razdo desconhece”. Pascal e a condigdo humana.



» Rousseau, a sensibilidade com o outro e a natureza. A formagéo humana no Emilio.
A ordem da natureza e a desigualdade entre os homens.

FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA - PROPOSTA 2

Observagao: Apresentam-se aqui, de forma sucinta, reelaboragdes, reajustes, fusdes
do escopo oficial, com o objetivo de minimizar a quantidade de slides bimestrais, ao
mesmo tempo em que se exploram os temas centrais propostos por esse curriculo.

REAJUSTE DO ESCOPO - PRIMEIRO BIMESTRE

Objeto do Conhecimento: A divisdo dos poderes e o que podemos esperar dela.

PROPOSTA: Reduzir de 14 para 11 slides | ALTERAQ@ES SINALIZADAS EM VERMELHO!

INTRODUGAO - Liberdade, Poder e Democracia
A Divisao dos Poderes

O Executivo

O Legislativo

O Judiciario

Os Poderes na Pratica

A Participacao no Poder

Executivo - Meios de Acesso

Legislativo - Meios de Acesso

Judiciario - Meios de Acesso

REAJUSTE DO ESCOPO - SEGUNDO BIMESTRE
Objeto do Conhecimento:
Diferentes possibilidades para o desenvolvimento de uma sociedade.

PROPOSTA: Reduzir de 14 para 10 slides | ALTERAGOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

INTRODUGAO - Desenvolvimento e Civilizagéo, Segundo Rousseau
Vicios e Virtudes

“Sociedade Perniciosa”

O Individuo Diante da Sociedade (Competicao, Individualismo)

O Contrato Social

Soberania e Bem Comum

Vontade Geral

Reflexdes sobre a Gestdo Socioambiental



e Sociedade e Compromisso Socioambiental
» Informagédo e Sociedade

REAJUSTE DO ESCOPO - TERCEIRO BIMESTRE
Objeto do Conhecimento:
Conduta ética e aprendizagem social. Etica e responsabilidade para com o futuro.
Conduta ética e processos do mundo contemporaneo.

ALTERAGOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

e O Que é Etica Mesmo?

« Etica Teleoldgica

e O Dever Fundamentado na Teologia
« Etica Deontoldgica

o Imperativo Categorico

« Etica Utilitarista

o Etica Utilitarista e Legislacdo

« Etica do Dever e Direitos Humanos

e Bioética

e O Principio de Responsabilidade de Hans Jonas
e Turnarounds

e Mindset... Mind, o Qué?

e Pensando Pessoas e Sociedades

REAJUSTE DO ESCOPO - QUARTO BIMESTRE
Objeto do Conhecimento: Autoeficacia e a sua importancia no mundo
contemporaneo. A moralidade e seus desafios. Deliberagédo e Decisdo. Empatia e
Direitos Humanos. Hedonismo em diferentes momentos. Parresia ou a coragem de
dizer a verdade. Etica e projeto de vida: o pessoal e o coletivo.

PROPOSTA: Reduzir de 14 para 11 slides | ALTERAGCOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

e Aprendizagem Social: Autoeficacia

e Autoeficacia em Perspectiva

» Desengajamento Moral e Suas Consequéncias

» Reflexdes sobre Deliberacao

« Deliberacao: Escolhas e Decis6es que Envolvem o Mundo da Pratica

e A Empatia e Seus Desafios

e O Hedonismo Antigo e Atual

» Reflexdes sobre o Hedonismo no Cotidiano

e Parresia ou a Coragem de Dizer a Verdade

» Ha Espaco para a Autoeficacia, Empatia e Parresia no Meu Projeto de Vida?
(Deliberacoes)

e Ha Espacgo para a Autoeficacia, Empatia e Parresia no Meu Projeto de Vida? -
Parte 2
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COMPONENTE CURRICULAR

GEOPOLITICA

Apresentacao

Titulo do Componente Curricular Geopolitica

Etapa de Ensino Ensino Médio

2 (duas) aulas semanais

Carga Horaria (32 série do EM LGG/CHS)

Avaliacao Notade Oa10

O componente curricular denominado Geopolitica € destinado ao 3° ano do Ensino
Médio, com duas aulas semanais. Os materiais de orientagdes disponibilizados pela
Seduc incluem: o documento descritivo das disciplinas dos itinerarios formativos
2024, o documento orientador dos componentes curriculares 2024, 0s escopo-
sequéncia do1° e 2° bimestres de 2024 e slides para o professor.

O documento descritivo apresenta o seguinte conteudo:

Mudangas climaticas,
migragao, terrorismo;

Organizacoes internacionais
para cooperacao e
estabilidade global.

Geopolitica

Entenda as complexida-
des do mundo globali-
zado, as relagcoes inter-
nacionais e os desafios
mundiais. Aprenda a in-
terpretar mapas, analisar
dados e formular argu-
mentos bem embasados.



O documento orientador estrutura-se em introducgédo, objetivos, justificativa,
conteudos, possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos, avaliagdo, sugestdes
de recursos didaticos e bibliografia basica.

Os escopos-sequéncias do 1° e 2° semestre indicam os conteudos a serem
trabalhados aula por aula, totalizando 56 aulas, sendo 14 por bimestre.

Atualmente, os estudos geopoliticos tém sido apontados como ferramentas
significativas para a formagéo de cidaddos criticos, conscientes e qualificados,
capazes de exercer plenamente seus direitos e deveres perante a sociedade. Esses
estudos abrangem também as origens, os jogos de dominagéo e os conflitos internos
ou entre Estados.

As instituicdes escolares podem tornar-se espac¢os privilegiados para a formacao
de cidadaos criticos, reflexivos, questionadores e atuantes frente as questdes
contemporaneas. Assim, € fundamental que os estudantes desenvolvam capacidades
intelectuais essenciais para refletir, analisar e interpretar a realidade. Cabe ao docente
promover a ressignificagcdo do discurso midiatico em sala de aula e orientar seus
estudantes no gerenciamento das informagdes e na construgdo do conhecimento
cientifico e critico.

Vale lembrar que a formagdo de uma consciéncia critica no ambiente escolar
encontra respaldo no Artigo 35, inciso Ill, da LDB n.° 9394/96, que preconiza o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Apos leitura e analise do escopo-sequéncia e dos slides disponibilizados pela Seduc
no Itinerario Formativo de Geopolitica, verificamos que os temas propostos em ambos
os documentos estdo fundamentados na Geopolitica e na Globalizagdo. Nota-se uma
mudanga curricular que rompe com a visdo classica segundo a qual a geopolitica se
limita as relagdes entre Estados e seus governantes ou representantes. Atualmente, as
acdes geopoliticas envolvem diversas estruturas da sociedade, extrapolando para
outros setores e grupos que também atuam no campo geopolitico.

Tanto os slides quanto o escopo evidenciam, no Itinerario Formativo do 3° ano do
Novo Ensino Médio, os mesmos temas. No 1° e 2° semestres, ha foco na investigagéo e
analise de situagdes-problemas de natureza histérica, social, econémica, filosofica,
politica e/ou cultural, em ambitos local, regional, nacional e global, com base em
dados de diferentes midias.



No 1° bimestre, por exemplo, os materiais enfatizam o levantamento de hipoteses, a
contextualizagdo de conhecimentos a realidade local e o uso de procedimentos e
linguagens adequadas a investigagdo cientifica, com base em pesquisas
bibliograficas, exploratorias, de campo, experimental etc., em fontes confiaveis.

Também se destaca, na analise do material, a mobilizagdo intencional de
conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas para propor agdes
individuais e coletivas de mediagédo e intervengdo frente a problemas de natureza
sociocultural e ambiental, pautadas no respeito as diferengas, escuta ativa, empatia e
responsabilidade socioambiental.

Os conteudos abordam os principais recursos naturais utilizados no mundo
contemporaneo, as relagdes comerciais e os conflitos decorrentes da disputa por
esses recursos naturais, com énfase no petroleo. Sado discutidos os impactos
ambientais da exploragdo e uso do petrdleo, alem de alternativas a esse recurso.
Tambeém sdo abordados os biocombustiveis, a importancia da agua para o consumo
humano e a produgdo mundial, os conflitos e os impactos da exploragéo e propondo
acdes de preservacgéo.

O 1° semestre encerra com reflexdes sobre a producao de alimentos e as hipoteses
sobre o futuro da alimentagdo mundial, além de questdes relacionadas as fontes de
energia, seus conflitos e alternativas. Discute-se ainda a sustentabilidade na politica
mundial e a atuagdo das empresas multinacionais no contexto do mundo do trabalho.

No 2° semestre, o foco recai sobre como a geopolitica influencia os padrdes de
consumo e descarte de produtos, discutindo a relagdo entre questdes globais e
habitos cotidianos de consumo. Sao analisadas as implicagdes geopoliticas do
socialismo e do capitalismo como pensamentos politicos, em diferentes contextos
historicos e atuais.

Completando essa analise, promove-se a compreensao do cenario geopolitico
multipolar atual, por meio da analise dos diferentes sistemas politicos presentes no
mundo e da exploragao de suas implicagdes nas relagdes internacionais. Enfatiza-se e
analisa-se o papel do Brasil no cenario geopolitico. Aborda-se também o papel do
agronegocio na economia brasileira, explorando seus impactos sociais, ambientais e
geopoliticos. Analisa-se a intersecgéo entre tecnologia e geopolitica, refletindo sobre
como as inovagdes tecnoldgicas influenciam as relagdes internacionais e o poder
geopolitico dos paises.



Dessa forma, podemos concluir gue o componente de Geopolitica ofertado pela
Secretaria da Educagdo, no d&mbito do Itinerario Formativo, baseia-se na discusséo
central da geopolitica mundial a partir do processo de globalizagdo vivenciado pelo
mundo contemporéneo, marcado pela proliferagdo de conflitos em diversas esferas.

Analise Critica

ApOs analise do material apresentado pela Seduc e das ponderagdes relatadas sob
o olhar da equipe gestora e do professor responsavel por ministrar o componente
curricular de Geopolitica, consideramos que, de fato, o conteudo abordado
corresponde diretamente ao referido componente curricular.

Ao refletirmos sobre os itens apresentados no Documento Orientador -
possibilidades de encaminhamentos metodologicos, sugestdes de recursos didaticos
e bibliografia basica -, verificamos que, ao contrario do que propde o documento, o
professor ao ter suas aulas direcionadas por um escopo-sequéncia associado aos
slides, e, somando-se a isso, o registro das aulas no diario de classe online com as
indicagdes dos conteudos previamente definidos aula por aula, encontra dificuldades
em exercer o direito a liberdade de catedra previsto na Constituicdo Federal de 1988,
pois se vé controlado pela Seduc em seu fazer docente prescrito.

Apesar de trazer, em seu escopo, conteudos correspondentes (e importantes),
verificamos a auséncia de uma perspectiva cientifica baseada na totalidade, na qual a
problematica da geopolitica ndo & desvinculada de questdes socioecondmicas mais
amplas, sendo gerada, em sua maior parte, pelas desigualdades provocadas pelo
estagio avangado do capitalismo. Nesse sentido, ao ter essa problematica abordada
em um unico ano do Ensino Medio, em duas aulas semanais, sem associagado a
disciplina central (Geografia), corre-se o risco de interpretar os fendbmenos de forma
fragmentada, perdendo-se as categorias de totalidade e temporalidade, tdo
importantes as Ciéncias Humanas. Além disso, a quantidade de slides por aula é
exorbitante favorecendo a metodologia da aula expositiva - a chamada educacgéo
bancaria (Freire, 1996).

Em relagdo ao referido componente, os slides das aulas sdo superficiais.
Apresentam temas que trazem muitos dados e informacgdes, sem abertura para
analise critica. Observa-se que os conteudos nédo transmitem sentido de
aprendizagem nem para o professor nem para o aluno. Destaca-se que ha uma
superficialidade e excesso de informagdes, bem como a falta de conexdo entre o
conteudo de geopolitica e as demais disciplinas - e a geopolitica nao € isso. Parece ter
se tornado uma dissociada da Geografia. Em suma, os slides ndo exploram uma
reflexdo critica sobre os temas.
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Proposta para o ano letivo de 2025

Aideia é propor aos professores do Itinerario Formativo de Geopolitica a utilizagao
da metodologia da sequéncia didatica como estratégia pedagodgica, considerando
gue essa abordagem contribui tanto para a liberdade de catedra docente quanto para
o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos estudantes. Tendo em vista que
existem varios metodos de abordagem da sequéncia didatica, sugerimos a leitura da
proposta metodologica embasada nos autores Schneuwly, Noverraz e Dolz,
entendendo que o modelo defendido por eles assegura maior autonomia ao docente
no preparo e na condugao das aulas.

Modelo proposto pelos autores:

Produgéao
Inicial

Produgéao

Apresentacgao
Final

da Situagao

Para elucidar essa proposta, tomemos como exemplo uma situagao recorrente
apresentada no 2° semestre / 3° bimestre de 2024, no repositério de materiais digitais
(slides):

Aula 1 - Expansdo do BRICS + (v2)

LV R
Arguive PDF PRTX

Aula 2 - O Brasil ne BRICS (v2)

L9
ArQUVO ppE pRTX

Aula 3 - A Rissia no BRICS

o
Arquive pne ppTx

Aula 4 - A india no BRICS

Fonte: s.//reposttorio educacao. sp. gov. br/mmdias
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Aula 1 - Expansao do BRICS+ (v2)

L0 e
Arguive PDF PPFTX

Aula 2 - O Brasil ne BRICS (v2)

@l
Arquive e pRTX

Aula 3 - A Rissia no BRICS

Q

oo o o

Aula 4 - A india no BRICS

Cada aula possui, em meédia, cerca de 20 slides. Considerando que a duragéao
média de uma aula é de 50 minutos, essa quantidade de slides pode ser considerada
excessiva, o que favorece uma abordagem tradicional (expositiva), com pouco espago
para a reflexdo e construgcdo ativa do conhecimento por parte dos estudantes. Desse
modo, a organizagdo das aulas em sequéncias didaticas pode auxiliar o professor a ter
maior controle sobre o tempo e sobre a dindmica do processo de aprendizagem. Isso
possibilita aos estudantes um tempo mais adequado para reflexdes, discussdes e
produgdes, em vez de uma sobrecarga de informagdes transmitidas de forma
unidirecional. Por exemplo, o professor pode utilizar como tema norteador os BRICS e
organizar modulos dentro da sequéncia didatica que contemplem as diferentes
nuances do tema. Para isso, pode contar com produgdes textuais elaboradas pelos
estudantes, construidas a partir das reflexées desenvolvidas ao longo das aulas. Caso
o professor ndo considere pertinente a aplicagdo da metodologia da sequéncia
didatica, uma alternativa possivel & selecionar os temas e relaciona-los com os
projetos da escola. Dessa forma, o conteudo passa a ter sentido e significado tanto
para o professor quanto para os estudantes, favorecendo o engajamento e a

aprendizagem significativa.
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COMPONENTE CURRICULAR

LIDERANCA

A disciplina Lideranga passou a compor o Itinerario Formativo de Linguagens e

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em 2024, juntamente com outros quatro
componentes curriculares: Artes e Midias Digitais, Filosofia e Sociedade Moderna,
Geopolitica e Oratéria. Para os estudantes que cursavam tal itinerario, foram
oferecidas originalmente duas aulas de Lideranga por semana, no 2° e 3° anos do
Ensino Médio. Em 2025, houve redugéo para duas aulas semanais, apenas no 2° ano.

No Documento Orientador dos Componentes Curriculares 2024 da Seduc-SP, séo
elencados os seguintes conteudos a serem ministrados:

» Habilidades importantes para o desenvolvimento da lideranga:
assertividade, precisao, respeito, persuasao, influéncia, autoridade,
resiliéncia, confiabilidade, ser agradavel, evitar criticas ou criticidade;

» Mediacao de conflitos e resolugao de problemas;

» Principios e técnicas de negociacéao;

» Lideranca e desafios do planejamento;

o Ferramentas e metodologias de gestao;

» Trajetoriarumo aliderancga;

e Plano de desenvolvimento individual.

Em 2024, a disciplina deveria ser atribuida, prioritariamente, aos professores de
Sociologia. Entretanto, na ementa elaborada pela Seduc-SP, ndo havia nenhuma
mengdo a palavra “Sociologia”, e, dentre as oito obras citadas nas referéncias
bibliograficas, havia apenas um livro da area.

Ao analisarmos o material digital disponibilizado pela Seduc-SP por meio do
Curriculo em Agdo, no componente curricular de Lideranga, notamos que os slides
disponiveis no Repositério do Centro de Midias da Educagcdo de S&o Paulo eram o
referencial predominante, divididos em eixos tematicos ao longo de cada bimestre.
Logo no primeiro eixo, intitulado “Lideranga: comece por si mesmo!”, enquadrado no 1°
bimestre como uma espécie de introdugdo ao componente, ha uma negagado ao ato
de criticar alguém, sendo apresentado como um ato reprovavel, algo que “nao
funciona”, instigando, assim, as pessoas a se tornarem agradaveis, aceitaveis, de
modo a cultivarem uma confiabilidade nos outros.



Em seguida, temos o eixo Poder de convencimento, dividido em quatro slides
continuos, nos quais e referenciado, com destaque, o nome de Dale Carnegie (2019),
com sua obra intitulada Como fazer amigos e influenciar pessoas”, dando énfase a
temas como a aceitagao pelo outro, desejo de ser importante, convencimento e como
atrair as pessoas. O terceiro slide reproduz o seguinte trecho de autoria de Carnegie:

Foco no conteddo

Em suma, se nao tiver elementos para
destacar, “nao critique, nao condene, nao
reclame”, procure ser empatico e ajudar
a5 pessoas i:ZIl..IEI'II:ZlI.'.:I elas se mostrarem
confusas efou equivocadas na busca
pelo reconhecimento de sua importancia.

Dessa forma, “as pessoas prezardo e
guardardo suas palavras, repetindo-as 1=
pela vida inteira — mesmo anos depois de

vocé ter esquecido delas™ (CARNEGIE,

2019, p. 44).

Dessa forma, Lideranga dé uma forte énfase inicial no relacionamento com o outro,
no sentido da persuasdo, da aceitagdo por um grupo ou individuo e do
estabelecimento de relagbes prosperas, visando ndo apenas os relacionamentos
interpessoais, mas também com um foco importante foco nas relagdes econémicas,
gue devem ser potencializadas por essa postura. Essa abordagem assemelha-se a um
conjunto de técnicas de vendas e de convencimento, colocando-as acima das
diferengas, individualidades e valores éticos que permeiam a sociedade.

Temos um total de 16 slides divididos ao longo do 1° bimestre, nos quais, além dos
dois primeiros eixos analisados anteriormente, incluem-se ainda Autoridade néo é
autoritarismo, Atuando sobre conflitos e Demonstragdes de resiliéncia. Na abordagem
sobre o significado de autoridade, chega a ser citado superficialmente o Dicionario de
Politica (Bobbio, Matteucci, Pasquino, 1998), contextualizando muito brevemente
como o Ocidente traduz relagdes de poder, saber e autoridade. Contudo, logo em
seguida, o foco principal retorna para Dale Carnegie (2019), cuja obra valoriza a
empatia, alteridade, a cortesia, a compreensao e a diplomacia no trato com o outro. O
material prossegue abordando, de forma superficial, dilemas como a forca e a
persuasdo nas relagdes entre individuos, com esse eixo chegando, por fim, em
praticas de comunicacéao e lideranca.



No nono slide, € citado o Portal Carnegie, site inteiramente dedicado ao
pensamento do autor, que, até aqui, se mostra como a principal referéncia do
componente de Lideranga.

Por fim, o material digital dedicado ao 1° bimestre finaliza com o tema
Demonstracgdes de resiliéncia, que se desdobra com essa ultima desdobrando-se em
caracteristicas e habilidades como “encarar a realidade, buscar sentido e improvisar”
(Coutu, 2020). Esse conjunto de competéncias tornaria os individuos capazes de gerir
conflitos e exercer uma “liderangca sobre o seu time”, com énfase voltada aos
negocios.

Essa énfase € a tdnica de todo o conjunto de materiais voltados ao 1° bimestre, e se
mantém - e até mesmo se aprofunda - quando avangamos na analise dos materiais do
bimestre seguinte, sobretudo em relagdo ao eixo intitulado Negociagdo. O tema
negociagdo norteia praticamente todo o material dedicado ao 2° bimestre,
desdobrando-se em varias aulas e subtemas, como: principais elementos da
negociagcdo, habilidades de relacionamento, identificagcdo de interesses e
posicionamentos, possibilidades de ganhos mutuos, BATNA (Melhor Alternativa para
um Acordo Negociado), resisténcia ao negociador dificil, dentre outros. Mais uma vez,
o foco permanece na dimenséao comercial e no mundo dos negocios, visando formar
lideres capacitados nessas areas, distanciando-se consideravelmente do conteudo e
da formagéao especifica dos docentes autorizados a ministrar aulas de Lideranga - no
caso, professores de Sociologia (prioritariamente), sendo tambeéem permitida a
atribuicdo a docentes de também de Educacgéao Fisica, Filosofia e Lingua Portuguesa. A
acdo de negociar € tratada como algo generalizado, uma atividade continua e
extensiva a todos os dmbitos da nossa vida: familia, escola, trabalho e relagdes entre
paises, como podemos ver no slide abaixo:

Foco no contedda

Todo mundo negocial

A verdade & que, no dia a dia,
todo mundo negocia! Lima crianga
que quer tomar sorvete negocia
COMm sSua mae, uma pessid que
desaja ter aumento de salario
negocia com o chefe, dois
presidentes negociam os acordos
comerciais de seus palses, dois
colegas negociam o que fazer em
um trabalho da escola. ..




Trata-se de um uso indevido do conceito de negociagéo, ao tratar essa agdo a partir
de uma visdo de senso comum. A generalizagdo retira os elementos de contexto da
acao, tais como intencionalidade, hierarquia e poder, que existemn numa relagdo de
negociagdo concreta, tratando-a num nivel abstrato que sugere, tacitamente, que
todos podem negociar com todos, em quaisquer condi¢cdes e em todos os lugares,
independentemente de sua posi¢do nas relagdes de negociagdo. Presume-se, ao
generalizar de forma superficial, que todos sdo iguais ao entrar numa relagdo de
negociagdo. Com isso, essa passa a ser uma questado unica e exclusivamente ligada ao
uso da melhor técnica de persuasdo, da capacidade individual e talento do agente
negociador. Talvez isso explique a razdo de ser de outra disciplina ministrada no
itinerario de Ciéncias Humanas: Oratoria.

Assim, o material descontextualiza a negociagdo como atividade humana, que
emerge historicamente em determinadas sociedades e com finalidades especificas. O
material ndo mostra, por exemplo, que a palavra negocio tem origem latina: ne (ndo) +
ocium (6cio), referindo-se, portanto, a uma atividade que nao é realizada no tempo
livre, no lazer, sendo aplicada as transagdes econdmicas.

Com o decorrer das aulas, o material vai afunilando para negociagcées em empresas,
apresentando um meétodo elaborado em Harvard, intitulado negociagdo por
principios, que se assemelha a uma técnica de vendas. Trata-se de um conteudo
bastante simplificado, que né&o possibilita reflexdes e aprofundamento, sendo
eminentemente utilitario, aplicado e superficial. Ha um hibridismo nos materiais
utilizados, que ora vém do marketing, das vendas e administracdo de empresas, ora de
youtubers que sdo influenciadores de comportamento com prestigio entre os jovens. E
o caso do tema da escuta e sua importadncia nos processos de negociagdo, em que o
material recomendado aos alunos € um video da youtuber Jout Jout.

As propostas visam desenvolver as chamadas soft skills, que, no Brasil, foram
introduzidas na educacgédo basica como habilidades socioemocionais, embora isso ndo
seja explicitado. Elas implicam o desenvolvimento de subjetividades, habilidades
pessoais e psiquicas que passam a ser exigidas no mercado de trabalho. Assim, nao
basta ter formacgdo ou qualificagcdo em uma area especifica de atuagao; € necessario
cultivar internamente certos estados mentais e comportamentais que moldem a
subjetividade a partir dos principios do mercado.

Num mundo do trabalho precario e desprotegido, com muitas incertezas e poucos
direitos trabalhistas, os estudantes sdo estimulados pela escola a desenvolver
resiliéncia, iniciativa, motivagdo, positividade, boa oratéria e o poder de
convencimento.



E preocupante a abordagem realizada pelo material didatico, que dissolve as
fronteiras entre as areas de conhecimento e os &mbitos da vida, pois as habilidades
voltadas a adaptagdo a um mercado de trabalho precarizado sdo generalizadas como
validas e necessarias para lidar com as relagdées humanas - pessoais, familiares,
escolares -, como se a vida fosse um grande mercado em que € necessario negociar
com todos o tempo inteiro.

Aléem disso, ao indicar técnicas de negociagdo empresarial, o material passa ao
largo da analise das estruturas econbmicas e das relagbes de poder que elas
engendram. lIsso significa que o conhecimento produzido historicamente pela
humanidade e substituido por téecnicas vazias de negociagdo, subtraindo dos
estudantes o direito ao acesso ao conhecimento.

Entretanto, a vida social é constituida por tipos variados de vinculo, e a postura do
empreendedor, quando extrapolada para outras esferas da vida para além da laboral e
econdbmica produz uma corrosdo do carater, para usar uma expressao de Richard
Sennett (1999), ja que o individuo leva a ideia de competicdo, curto prazo,
desconfianga e individualismo para a vida familiar, afetiva e coletiva, fragilizando os
lagcos sociais. Se entendemos o carater como a estrutura ética construida pelo
individuo com base em suas experiéncias comunitarias, sociais e emocionais, e que se
relaciona com o desenvolvimento de sua individualidade e personalidade, podemos
nos perguntar: que tipo de experiéncias o capitalismo flexivel de curto prazo, o
empreendedorismo e a nogao de lideranga oferecem ao individuo para que ele possa
fazer o trabalho de construgéo de si como ser ético?

No 3° bimestre, os slides abordam grandes lideres da histdria, como Martin Luther
King, Mandela, Gandhi, Malala, Abrahan Lincoln e Winston Churchill. Nota-se um
destaque positivo para os lideres caracterizados pelo pacifismo e uma auséncia de
liderangas negras, por exemplo, com trajetéria de enfrentamento. Sdo enfatizados
quatro componentes presentes na atuagcdo dos lideres mencionados: visdo
estratégica, autoridade, protagonismo e comunicagéo eficaz. A segunda aula aborda a
diferenca entre poder e lideranga, com as seguintes defini¢cdes:

Poder: € a capacidade de influenciar ou controlar o comportamento
de outras pessoas, independentemente de sua vontade. E
frequentemente associado a autoridade formal e a capacidade de
impor decisdes.

Lideranga: é a capacidade de influenciar, motivar e capacitar outras
pessoas para se alcancar objetivos coletivos. E frequentemente
associada a inspiragdo e a capacidade de guiar os outros de maneira
cooperativa.

(Seduc, slide Lideranga, 3° bimestre, aula 2)



Embora néo seja citada a fonte, e tampouco conste nas referéncias bibliograficas
do material, a primeira parte da definigcdo de poder apresentada tem origem na obra
de Max Weber, para quem o poder € a capacidade de impor sua vontade nas relagdes
sociais, de forma implicita ou explicita, com ou sem consentimento alheio. A segunda
metade da definicdo ndo se aplica a Weber, pois, para ele, o poder néo se limita as
autoridades formais. A definicdo de lideranca € apresentada como algo positivo,
voltado a motivar as pessoas e a servigo de objetivos coletivos, provavelmente
inspirada em manuais de administragcdo de empresas e gestdo de pessoas, como um
dos livros citados nas referéncias: CALVOSA, M. Lideranga empresarial e estratégica.
Rio de Janeiro: Editora CECIERJ, 2021.

Poder €& associado a imposicédo; lideranga, a inspiragdo - uma oposigao
manipuladora, sem nenhuma base cientifica, cujo objetivo € induzir os estudantes a
aceitarem positivamente a nogdo de lideranga, ao mesmo tempo em que rejeitam a
nogéo de poder.

Poder € um conceito importante, amplamente discutido pela Sociologia e pelas
ciéncias humanas, e certamente poderia contribuir para a compreenséo da liderancga
atual, que é, na verdade, uma das formas de exercicio do poder, especialmente
associada aos ambientes corporativos. Também poderiamos considerar a nogao de
liderangas comunitarias, por exemplo - algo que o material ndo contempla. Essa
associagao tacita entre lideranga e ambiente corporativo aparece no slide abaixo. O
material busca, recorrentemente, exercitar os alunos na resolugcéo de problemas de
gestdo em ambientes empresariais, como nos exemplos apresentados abaixo. O
contexto no qual funcionarios e geréncias tomam decisdes esta ausente, como se
fosse possivel tomar decisdes individuais numa empresa sem considerar, por
exemplo, seus interesses econdmicos e comerciais e a legislagéo vigente.
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A TechFuture, uma empresa global de tecnologia, recentamenta
langou um novo produts inovador. Mo entanto, logoe apds o
langomenta, surgiram relotes de falhas graves no preduto que
afetovarmn o seguranga dos usudrios.

A noticio se espalhou ropidomente nos redes sociais & foi
amplamente coberta pela midia, resultando em uma queda
significativa no valor das agdes da empresd & uma crise de
confiango entre o8 consumidones.
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A analise do contexto de atuagéo de cada tipo de lideranga € imprescindivel para
que se possam compreender a origem e os objetivos das relagdes de poder. Enquanto
uma lideranga corporativa representa os interesses da empresa e busca engajar os
funcionarios no cumprimento das metas organizacionais, a lideranga comunitaria
pode ser compreendida como aquela que mobiliza pessoas em busca de melhorias
das condi¢cdes de vida da populagdo local - como, por exemplo, a reivindicagdo de
saneamento basico para a comunidade.

Ao tratar o tema da lideranga de forma abstrata e genérica, o material induz a
naturalizagdo do fendmeno e a transmissdo de uma visdo ideoldgica positiva.
Evidentemente, essa naturalizagdo e positivagdo das figuras de lideranga em nossa
sociedade promove a aceitagdo e o reconhecimento do carater legitimo da submisséo
a elas (propria ou alheia), fundamentada em suas boas qualidades e méritos pessoais.
Além disso, fomenta o desejo de imitagédo, levando os individuos a quererem se
espelhar nesses exemplos. Afinal, quem néo gostaria de se destacar socialmente e de
exercer a lideranga? Dessa forma, a escola passa a estimular o desejo de poder
presente nos individuos - neste caso, nos estudantes - promovendo a coincidéncia
entre economia e subjetividade. Afinal, o que poderia ser mais eficiente para “engajar”
Os sujeitos do que aticar e validar sua vontade de gozo individual? Como afirmam
Dardot e Laval, ao discutir a “fabricagcdo dos sujeitos neoliberais”:

Trata-se agora de governar um ser cuja subjetividade deve estar
inteiramente envolvida na atividade que se exige que ele cumpra. Para isso,
deve-se reconhecer nele a parte irredutivel do desejo que o constitui. As
grandes proclamacgdes a respeito da importéncia do “fator humano” que
pululam na literatura da neogestdo devem ser lidas a luz de um novo tipo de
poder; ndo se trata mais de reconhecer que o homem no trabalho continua
a ser um homem, que ele nunca se reduz ao status de objeto passivo; trata-
se de ver nele o sujeito ativo que deve participar inteiramente, engajar-se
plenamente, entregar-se por completo a sua atividade profissional.



No 4° bimestre, o foco recai sobre as “liderangas contemporaneas”, e o material
inicia com imagens de figuras midiaticas bastante conhecidas, como Beyonce, Luiza
Trajano (das Lojas Magalu), Vini Jr. (jogador de futebol) e Joe Biden (ex-presidente dos
EUA). Mais adiante, retrata Marc Zuckerberg (fundador do Facebook e dono da Meta),
Steve Jobs, dentre outros.

A projegéo dessas figuras como modelos de sucesso e exemplos de lideranga €
reproduzida no material didatico, sem a proposi¢cdo de nenhuma reflexdo sobre a
natureza da lideranga exercida, os interesses econémicos individuais envolvidos e os
possiveis impactos sociais dos modelos de negoécio. No caso do dono da Meta, ele foi
processado pelo escandalo da empresa Cambridge Analityca pois teria passado a
companhia os dados de 87 milhdes de usuarios, utilizados na criagéo de disparos que
teriam contribuido para a eleigdo de Donald Trump em 2018. Além disso, o CEO, que
comanda o Facebook e o Instagram, foi acusado de monetizar a imagem facial de
milhdes de usuarios sem o seu consentimento.

As demais aulas tratam de temas como “Mindset de Lideranga”, “Lideres na era
digital”, “Lideres em catastrofes”, tendo como pano de fundo comum o silenciamento
absoluto, por parte do material, a respeito das causalidades sociais que produzem as
crises ou que, no caso das crises climaticas, fazem com que suas consequéncias
sejam acentuadas e recaiam sobre os grupos mais vulneraveis. O ensino de Ciéncias
Humanas e seus componentes curriculares proporcionaria a adog¢do de uma
abordagem diferente, que, ao ser confiscada dos alunos, prejudica ndo apenas a
construcédo de sua cidadania, mas também sua formacgéao sélida para o trabalho, pois
implica o ndo desconhecimento do contexto social no qual a atuagéo profissional se

realiza.

Posteriormente, o material apresenta dois temas interessantes que poderiam servir
de contraponto a visdo empresarial monolitica das outras aulas: “Liderancgas local e
comunitaria” e “Lideres inclusivos”. Contudo, a abordagem é superficial e ndo chega a
trazer a devida pluralidade, pois o material continua a reproduzir exemplos, situagdes
e personalidades empresariais como modelos a serem seguidos e copiados pelos
estudantes. A diversidade é tratada sob o aspecto comercial, como oportunidade de
negocios, conforme exemplificado no slide abaixo:
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desenvolvimento das habilidades previstas pela propria Seduc-SP. A planilha de
“Escopo e Sequéncia” elaborada pela Seduc para as 13 aulas (de um total de 14) do
primeiro bimestre, busca desenvolver uma uUnica habilidade, sem, no entanto,
conseguir trabalha-la de forma plena, como se constata na habilidade em questao:

Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos relacionados as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas podem ser utilizadas na
concretizagdo de projetos pessoais ou produtivos, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias
disponiveis, os impactos socioambientais, os direitos humanos e a
promogéo da cidadania.

Nesse sentido, evidencia-se que nem mesmo o discurso da pedagogia das
competéncias tem servido de fundamento para o desenvolvimento do componente
curricular. Os objetos de conhecimento elencados ndo se fundamentam na promogéao
dos direitos humanos e nem no exercicio da cidadania. Isso se torna evidente no
primeiro video, em que a conquista da confianga das pessoas € concebida a partir do
uso de técnicas de persuasao desenvolvidas pelo FBI (Federal Bureau of Investigation -
Departamento Federal de Investigagdo dos EUA), negligenciando os principios de
dignidade humana estabelecidos pelas Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos
Humanos.

A compreensédo das relagdes sociais desloca-se da promog¢éo da cidadania para
relagdes de confianga, respeito, empatia e subserviéncia, em detrimento de uma
formagéo voltada para a autonomia e os valores republicanos. As técnicas de
manipulagcdo, como o uso de empatia para criar falsas necessidades, sdo incentivadas
pelo material didatico, sem o desenvolvimento de um olhar critico e desconsiderando
a etica como elemento essencial para nortear as relagdées humanas.



Dessa maneira, os principios que regem a educagao nacional sdo desrespeitados.
Em que pese a importancia da comunicagao para a constituicado das relagdes sociais,
o material em analise oculta que a capacidade de persuasdo implica conhecimento
humano e cientifico acumulado - elemento que esta sendo subtraido do curriculo.

Quanto a forma, o material é digital, apresentado no formato de slides do Curriculo
em Acéo, disponiveis no Repositério do Centro de Midias da Educagédo de S&o Paulo,
aos quais os docentes da rede estadual devem acessar via internet e exibir aos alunos
(quando ha equipamentos adequados e conexao disponivel). Também podem edita-
los e adequa-los ao tempo de aula ou as particularidades de cada escola ou turma. Ha
ainda indicagdes/sugestdes de videos disponibilizados em plataformas e sites, como
o YouTube, com temas relacionados ao componente curricular de Lideranga, inclusive
com uma listagem de imagens e videos utilizados, referenciada ao término de cada
conjunto de slides do material digital.

Considerando a baixa diversidade de pensamento e até mesmo a escassez de
referéncias utilizadas como norteadoras do material disponivel, podemos afirmar que
ndo ha pluralismo de ideias nem de referenciais. A abordagem mostra-se instrumental
e ideologica direcionando o componente para a formagdo acritica de lideres no
sentido empresarial, apagando os conhecimentos proprios da area das Ciéncias
Humanas.

Referéncias (utilizadas no material digital - Curriculo em Agao (SEDUC-SP)):

BOBBIO, N. MATTEUCCI, N. PASQUINO, G. Dicionario de politica - vol. 1. Tradugdo de Carmem C.
Varriale et. Al. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 1998.

CARNEGIE, Dale. Como fazer amigos e influenciar pessoas. Trad. Fernando Tude de Souza. Séo
Paulo: Companhia Editora Nacional, 2012.

COUTU, Diane L. et al. Harvard Business Review. Colegéo Inteligéncia Emocional: Resiliéncia. Rio de
Janeiro: Sextante, 2020.

SAO PAULO. Curriculo Paulista: etapa ensino médio. Organizacéo: Secretaria da Educacéo.

Coordenadoria Pedagogica: Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo do Estado de Sdo Paulo -
UNDIME. Sao Paulo: SEDUC, 2020.

Referéncias (utilizadas para a analise dos slides)

SENNET, R. A Corrosao do carater: conseqliéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo. Trad.
Marcos Santarrita. Rio de Janeiro: Record, 1999 .

DARDOT, P.; LAVAL, C. A nova razao do mundo. Ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo:
Boitempo, 2016.
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los e adequa-los ao tempo de aula ou as particularidades de cada escola ou turma. Ha
ainda indicagdes/sugestdes de videos disponibilizados em plataformas e sites, como
o YouTube, com temas relacionados ao componente curricular de Lideranga, inclusive
com uma listagem de imagens e videos utilizados, referenciada ao término de cada
conjunto de slides do material digital.

Considerando a baixa diversidade de pensamento e até mesmo a escassez de
referéncias utilizadas como norteadoras do material disponivel, podemos afirmar que
ndo ha pluralismo de ideias nem de referenciais. A abordagem mostra-se instrumental
e ideologica direcionando o componente para a formagdo acritica de lideres no
sentido empresarial, apagando os conhecimentos proprios da area das Ciéncias
Humanas.

Referéncias (utilizadas no material digital - Curriculo em Agao (SEDUC-SP)):

BOBBIO, N. MATTEUCCI, N. PASQUINO, G. Dicionario de politica - vol. 1. Tradugdo de Carmem C.
Varriale et. Al. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 1998.

CARNEGIE, Dale. Como fazer amigos e influenciar pessoas. Trad. Fernando Tude de Souza. Séo
Paulo: Companhia Editora Nacional, 2012.

COUTU, Diane L. et al. Harvard Business Review. Colegéo Inteligéncia Emocional: Resiliéncia. Rio de
Janeiro: Sextante, 2020.

SAO PAULO. Curriculo Paulista: etapa ensino médio. Organizacéo: Secretaria da Educacéo.

Coordenadoria Pedagogica: Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo do Estado de Sdo Paulo -
UNDIME. Sao Paulo: SEDUC, 2020.

Referéncias (utilizadas para a analise dos slides)

SENNET, R. A Corrosao do carater: conseqliéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo. Trad.
Marcos Santarrita. Rio de Janeiro: Record, 1999 .

DARDOT, P.; LAVAL, C. A nova razao do mundo. Ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo:
Boitempo, 2016.
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PROPOSTA PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA

A Reforma do Ensino Médio teve como efeito a diminuigdo das aulas de Sociologia
na rede estadual paulista, como podemos ver no quadro abaixo. Atualmente, séo
ministradas apenas duas aulas na 22 série do Ensino Médio.

Quadro 1. Sociologia no Ensino Médio Paulista

ANTES DA LEI N.° 13.415/2017-

NOVO ENSINO MEDIO

1° Série - 2 aulas 1? Série - 2 aulas 12 Série - 0

22 Série — 2 aulas 22 Série — 2 aulas 22 Série - 2

3?2 Série - 2 aulas 32 Série — 0 aulas 32 Série-0
Total: 6 aulas Total: 4 aulas Total: 2 aulas

Fonte: Nota da ABECS-SP. Contra o apagamento da Sociologia no Curriculo Paulista para 2024.

O que chamamos de ensino de Sociologia &, na verdade, o ensino de Ciéncias
Sociais, composto por trés areas: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, que
concentram suas abordagens, respectivamente, no estudo da cultura e alteridade,
das relagdes entre individuo e sociedade e politica.

O Itinerario Formativo de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que
deveria promover o aprofundamento nessas areas, ndo contempla, em seu escopo, 0s
conhecimentos socioldgicos em nenhum dos cinco componentes curriculares
propostos: Artes e Midias Digitais, Filosofia e Sociedade Moderna, Geopolitica, Oratoria
e Lideranca. A disciplina de Lideranca, embora em 2024 tenha sido atribuida
prioritariamente aos professores de Sociologia, ndo trazia em sua ementa nenhuma
mengdo a disciplina ou as areas de conhecimento das Ciéncias Sociais, sendo
composta por temas vinculados a administragédo de empresas e a gestdo empresarial
de pessoas.

Visando preencher essa lacuna, apresentamos uma proposta de ensino de
Sociologia que recoloca no curriculo os conhecimentos que foram subtraidos, e aos
quais os alunos tém direito de aprender, para que possam obter uma formagao ampla,
critica e reflexiva, que os prepare para o exercicio de uma cidadania ativa. Isso implica
compreender a realidade em que se vive e atua como uma totalidade historica
composta por estruturas estaveis, porém ndo imutaveis, passiveis de organizagao,
remodelamento e transformacgéo.



Um primeiro passo para construir a proposta foi verificar os temas tratados nas
aulas de Sociologia da 22 série (ver apéndice 1), a fim de evitar sobreposi¢cdes e
repeticdes. Assim, identificamos a auséncia de temas importantes para o ensino da
disciplina, os quais foram entao incorporados a proposta. Esse trabalho foi realizado
no primeiro semestre de 2024, com base na matriz curricular vigente a época, que
destinava quatro aulas a disciplina de Lideranga: duas aulas no 2° ano e duas no 3° ano
do Ensino Médio. No entanto, a publicagédo da Resolugdo n.° 84, de 31 de outubro de
2024, alterou essa configuragao, reduzindo a carga horaria da disciplina para apenas
duas aulas no 2° ano. Dessa forma, os conteudos de Sociologia precisaram ser revistos
e reduzidos em relagdo a proposta original - os conteudos suprimidos encontram-se
listados no Apéndice 2.

Em 31 de marco de 2025, a Seduc publicou a Resolugdo n.° 47, que estabeleceu
novas diretrizes para a atribuigdo de aulas. A norma retirou a prioridade de professores
licenciados em Ciéncias Sociais para a docéncia da disciplina de Lideranga,
permitindo que qualquer docente habilitado nas seguintes areas possa assumir a
carga horaria: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens; Matematica;
Ciéncias da Natureza; bacharelados administrativos (como Administragcdo, Economia,
Engenharia); e tecnologos (Gestdo, Processos Gerenciais, Marketing, Recursos
Humanos). Essa mudanga evidencia o esvaziamento do componente curricular, tanto
pela redugédo de 50% de sua carga horaria entre 2024 e 2025, quanto por seu conteudo
superficial e ideoldgico, uma vez que ja ndo exige mais formacgéao especifica para sua
docéncia.

Ainda assim, mantivemos a proposta de ensino de Sociologia como alternativa para
o trabalho pedagdgico nas escolas no ambito do componente Lideranga, a fim de
garantir aos estudantes o acesso aos conteudos das Ciéncias Humanas e a uma
formagao que lhes possibilite compreender suas experiéncias pessoais a partir da
analise das estruturas sociais e politicas mais amplas.

22 SERIE ENSINO MEDIO

1° bimestre Semana 1 Sociologia e Senso Comum

As bases epistemolégicas na construcdao do pensamento sociolégicolntroducao a Sociologia;
Semana 2 contexto econdmico e social da Europa e a necessidade de uma racionalidade para
compreensao do novo cenario urbano.

O ser humano em relacdo como objeto de estudo da Sociologia: as metodologias de analise de
Semana 3 Durkheim, Weber e MarxOs fundadores da sociologia; a construcao de seus métodos de analise
e a formacao de diferentes correntes de pensamento.

A formacao das classes sociais segundo Durkheim, Weber e MarxComo o processo de
Semana 4 consolida¢cado da sociedade capitalista engendrou as classes sociais e como as interacdes
dessas classes se da no cotidiano do ambiente urbano.
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22 SERIE ENSINO MEDIO

1° bimestre

Semana 5

Os processos de Socializacao: primaria e Secundaria Agentes de Socializacdo O homem como
um ser social. Por que os seres humanos necessitam do convivio social e construir lagcos? O
que é o processo de Socializacdo? Quais os agentes de socializacdo? O que é socializacado
Secundaria? Como os agentes de socializacao interferem na construcao do ser social?

1° bimestre

Semana 6

O ser humano como ser social Qual a relacdo entre a natureza e a sociedade? Por que os seres
humanos necessitam de transformar a natureza? E possivel a preservacido ambiental diante do
homem ou do capital?

1° bimestre

Semana 7

A relacdo Estado, Sociedade e Religiao Como o meio natural interfere na sociedade? Quais as
formas de organizacédo do Estado, como a religiosidade contribuiu para as identidades nacionais
e locais?

1° bimestre

Semana 8

Etnocentrismo e AlteridadeDe que modo o contato dos Europeus com outros povos contribuiu
para a criacdo de referéncias e a negacdo do outro? De que modo é possivel romper com o
eurocentrismo e adotar uma perspectiva decolonial dos povos de Africa e Américas?

2° bimestre

Semana 1

As formas de organizacao de sociedades nado ocidentaisComo as sociedades ndo europeias
desenvolveram diferentes formas de sociabilidade? Relacées com o Estado e a religiosidade?
Exemplos: China, india, Japdo e Mugulmanos.

2° bimestre

Semana 2

A construcdo das ideias racistas: Darwinismo Social, Determinismo Bioldgico e GeograficoQual
o impacto da Teoria da Evolucdo das Espécies na sociedade europeia? De que modo as teorias
raciais ganharam adeséo e divulgacao? O que é o determinismo biolégico? O que é o
determinismo geografico? De que modo a profusdo de pseudociéncias no século XIX permitiu a
hierarquizacédo das racas nos séculos seguintes?

2° bimestre

Semana 3

A transicdo do trabalho escravizado para o assalariado. As abordagens de Gilberto Freyre e
Florestan FernandesComo as teorias racistas tiveram adesao no Brasil e repercutiram no modo
como a sociedade aboliu a escravidao e fez a opcéo da substituicédo pelo trabalho assalariado
imigrante? Como as ideias de Freyre e Fernandes explicaram a questao do negro ha sociedade
brasileira? Como Freyre contribuiu para a construcao do Mito da Democracia Racial? Qual o teor
da dentincia em Fernandes?

2° bimestre

Semana 4

Imigracao, trabalho assalariado e a exclusao do NegroComo o processo de industrializacao
deixou o negro & margem da modernidade e relegando-os a trabalhos precarios e com poucas
qualificacdes? Por que sao necessarias as politicas de cotas na atualidade?

2° bimestre

Semana 5

O Racismo Estrutural em discussao: definicdo segundo Silvio AimeidaComo as instituicdes da
sociedade brasileira estdo contaminadas com praticas racistas, por vezes silenciosas ou
ocultadas na aparéncia da cordialidade? Como a leitura de Silvio Almeida permite novo olhas
sobre as instituicoes e a sociedade?

2° bimestre

Semana 6

Do associativismo ao Movimento Negro organizado A génese do Movimento Negro no Brasil.
Como os Quilombos e as irmandades religiosas eram espacos de resisténcia ao escravismo?
Em que contexto o movimento negro emerge na luta e dentincia ao racismo e exclusdo social no
inicio do século XX.

2° bimestre

Semana 7

A relacdo Estado, Classes Sociais, Colonialismo e NecropoliticaAbordar a teoria geral do
Estado, Formas de Representacdo, Participacdo Politica. Como a classe burguesa se apossa do
Aparelho do Estado?

2° bimestre

Semana 8

A relacdo Estado, Classes Sociais, Colonialismo e NecropoliticaQuais os exemplos de politica
de morte ao longo da Histéria? O que é a Necropolitica na atualidade? Como reconhecer e
denunciar?

3° bimestre

Semana 1

A representac¢ao do indigena no contexto dos primeiros contatos com os EuropeusQuais os
conflitos e representacdes sobre os indigenas foram construidas pelos Europeus nos primeiros
séculos? De que modo os indigenas aparecem nas teorias das ragas europeias e brasileiras?

3° bimestre

Semana 2

A construcdo do Estado Brasileiro e a questao indigena Discutir o modo como os indigenas
foram percebidos no processo de construcdo do Estado Nacional brasileiro?

3° bimestre

Semana 3

A organizacao dos indigenas enquanto Movimento Social. A luta pela terra na Ditadura Civil-
Militar e o Marco TemporalAbordar a questdo do indigena e sua necessidade de organizacdo
internacional. Como a Ditadura Militar afetou as popula¢cées da Amaz6nia? Como a luta em
defesa da terra se processou? Como os povos indigenas participaram do processo de
democratizacao e a constitucionalizagdao da demarcacao das terras?




121

22 SERIE ENSINO MEDIO

A organizacao dos indigenas enquanto Movimento Social. A luta pela terra na Ditadura Civil-
Militar e o Marco TemporalComo os povos indigenas tém lutado pela defesa de suas terras? De
que modo os indigenas protagonizam a luta social pelo reconhecimento da posse de suas terras
e a necessidade de preservacgédo, apresentando uma cosmogonia proépria.

3° bimestre Semana 4

Povos indigenas em Séao Paulo: Guarani, Kaigang e Patax6sComo vivem os povos indigenas em
3° bimestre Semana 5 Sao Paulo? Como vivem os povos indigenas na metrépole? Quais os desafios para o acesso a
terra e a preservacéo da cultura?

3° bimestre Semana 6 Cosmovisao indigena e sociedadePerspectivas amerindias de bem-viver
3° bimestre Semana 7 Literatura indigena brasileira: Ailton Krenak
3° bimestre Semana 8 Literatura indigena brasileira: Ailton Krenak

Papeis Sociais, Contracultura e transformag¢des na sociedade Como a sociedade patriarcal
4° bimestre Semana 1 consolidou as formas de sociabilidade estabelecidas? Como a propriedade privada e o
capitalismo regula os corpos e os limita ao processo de reproducédo da mao de obra?

O nascimento do movimento feminista e a contestacao da sociedade patriarcalAs
consequéncias do movimento cartista na Inglaterra, suas vitorias e a exclusdo das mulheres da
cidadania politica. Como nasceu o movimento das sufragistas na Inglaterra? Como suas lutas
foram recebidas e o imaginario negativo foi posto?

4° bimestre Semana 2

O feminismo pés Guerra e as lutas sociais da mulher negraComo ocorreu a transferéncia do
epicentro do movimento feminista para os EUA? Como o pés-guerra levou as mulheres brancas
4° bimestre Semana 3 de classe média a contestarem o status quo? Em que contexto nasceu o feminismo negro? Que
exclusdes fizeram emergir o feminismo negro? Quais as interseccionalidades entre o feminismo

e outros movimentos de contestacdo?

Movimento Feminista: ondas ou ciclos de luta?Ondas de Feminismo ou Ciclos de Luta? As
4° bimestre Semana 4 reivindicacdes do inicio do século XIX se exauriram com o passar das décadas ou ha
continuidade destes movimentos?

O movimento feminista no Brasil e a cidadania politica e socialComo se formaram as primeiras
4° bimestre Semana 5 organizacdes feministas no Brasil? De que modo se deu a luta pela cidadania politica? O que
representou o sufragio feminino na Constituicdo de 1834?

O movimento feminista na contemporaneidade: formas de acdo e o identitarismo em
4° bimestre Semana 6 debateComo esta o movimento feminista no mundo e no Brasil atual? Quais as diferencas entre
o identitarismo liberal e a luta de classes no cerne do movimento feminista?

A Rebelido de Stonewall e o nascimento do movimento LGBTDe que forma surgiu o movimento

LGBT? Quais as interseccionalidades entre o feminismo, feminismo negro e a discussao sobre

0s papeis sociais, corpos dissonantes e a luta pelo reconhecimento dos direitos Civis, Politicos
e Sociais?

4° bimestre Semana 7

O ativismo LGBTQIAPN+, pautas reivindicatérias e Direitos SociaisQuais os desafios e os rumos
4° bimestre Semana 8 das lutas do movimento LBGTQIAPN+? Em que medida a conquista de direitos civis e sociais
contribui para a democracia?

Total aulas: 64 com 32 encontros semanais no ano.

Estratégias de Ensino

Para que o estudante se torne construtor ativo de seu conhecimento, € essencial
que as aulas dialogadas tenham como ponto de partida o estimulo a curiosidade, por
meio de questionamentos que promovam a reflexao critica. Para isso, deve-se partir
das vivéncias imediatas dos alunos, avancando gradualmente para niveis de analise
mais complexos, capazes de elucidar estruturas sociais amplas e, por fim, retornar a
realidade com novas compreensdes.



Nesse processo, a utilizagdo de exemplos cotidianos e a apresentacdo de dados
concretos sao fundamentais, pois demonstram que o conhecimento sociologico
possui rigor metodologico e esta ancorado na analise da realidade. Alem disso,
atividades como a aplicagdo de questionarios, a realizagdo de entrevistas e a
interpretagéo de resultados podem ser ferramentas valiosas para o desenvolvimento
do raciocinio sociologico.

Outro aspecto indispensavel & o cultivo da leitura e da escrita, bases para a
formacdo do pensamento critico. Diante das dificuldades de interpretacao textual,
comuns atualmente, sugere-se iniciar com textos curtos e acessiveis, progredindo
para materiais mais complexos. A sala de aula € um ambiente propicio para leituras
coletivas, seguidas de debates e exposi¢cdes que aprofundem a compreensdo dos
temas.

Recursos multimidia, como filmes, documentarios e fotografias, também podem
ser empregados para ilustrar conceitos e teorias sociologicas, tornando o aprendizado
mais dinamico e conectado a diferentes linguagens.

Ao final dessas atividades, espera-se que os estudantes sejam capazes de
diferenciar o senso comum da analise socioldgica, consolidando uma postura critica e
reflexiva diante da sociedade.
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LINGUA INGLESA

Neste documento, faremos uma breve analise dos conteudos curriculares
propostos para a disciplina de Lingua Inglesa na rede estadual paulista. A
apresentagdo baseia-se na organizagdo estabelecida no Curriculo Paulista para o
Ensino Médio e nas criticas realizadas pelas equipes de educadores (docentes e
gestores) das escolas participantes da pesquisa-acdo “Mudancgas curriculares e
melhoria do ensino publico”.

Ensino de Lingua Inglesa no Curriculo Paulista

O Curriculo Paulista acompanha as mudangas curriculares nacionais que
substituem o trabalho educativo, deslocando a relagdo ensino-aprendizagem para os
assim chamados “direitos de aprendizagem”. Esse deslocamento substitui o trabalho
com os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade em sua relagéo
com a natureza e passa a dar centralidade ao curriculo por competéncias - elemento
contemporaneo que aplica 4 educacéo a teoria do capital humano (Tanguy, 1997).?

No que diz respeito a area de Linguagens e suas Tecnologias, o Curriculo Paulista
ainda utiliza a nomenclatura hibrida entre habilidades e competéncias, condensando
as seguintes linguagens: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa. E
perceptivel a exclusdo do ensino de Lingua Espanhola, o que & contraditorio no
contexto do Brasil, pais situado na Ameérica Latina, onde predominam o castelhano e a
lingua espanhola.

No Curriculo Paulista, sdo priorizados cinco campos de atuagdo social para as
praticas de linguagem: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico e artistico-literario.

"SAO PAULO (Secretaria de Educagdo). Curriculo Paulista: etapa ensino médio. 12 ed. Sdo Paulo: Seduc, 2020.
2TANGUY, L. Racionalidade pedagdgica e legitimidade politica. In: TANGUY, L.; ROPE, F. (orgs). Saberes e competéncias: o
uso de tais nogdes na escola e na empresa. Campinas: Papirus, 1997, p. 25-67.



Neste documento, faremos uma breve analise dos conteudos curriculares
propostos para a disciplina de Lingua Inglesa na rede estadual paulista. A
apresentagcao baseia-se na organizagado estabelecida no Curriculo Paulista para o
Ensino Médio e nas criticas realizadas pelas equipes de educadores (docentes e
gestores) das escolas participantes da pesquisa-agdo “Mudangas curriculares e
melhoria do ensino publico”.

A Lingua Inglesa deve ser voltada para o “desenvolvimento das competéncias
gerais da educacgédo basica” (Sdo Paulo, 2020, p. 64), de modo que os estudantes do
Ensino Médio desenvolvam “maior autonomia e capacidade de atuagdo na vida
publica e na produgéao cultural, especialmente nas culturas juvenis manifestadas em
musicas, dangas e na internet” (Sado Paulo, 2020, p. 65). O curriculo incorpora a nogao
de multiletramentos e o trabalho com géneros discursivos.

Para os conteudos de Lingua Inglesa, sdo retomadas as competéncias da BNCC, os
denominados campos de atuagéo social e e reiteradamente reforgcada a perspectiva
dos contextos, que visam a “contextualizagcdo das praticas de linguagem nos diversos
campos de atuacdo” e “a expansado de repertorios linguisticos, multissemioticos e
culturais do estudante, além do desenvolvimento de consciéncia e reflexao critica do
uso da lingua inglesa na sociedade contemporanea e globalizada” (Sdo Paulo, 2020, p.
66).

Lingua Inglesa na escola publica paulista: o proposto e o vivido

O trabalho com Lingua Inglesa, na rede estadual paulista, € realizado por meio de
duas plataformas, com suas respectivas metodologias: a primeira € o aplicativo
Education First, adicionado a plataforma CMSP (Centro de Midias do Estado de Séao
Paulo) em abril de 2024. Trata-se de um sistema com trilhas de aprendizagem
individual, de acesso exclusivo do aluno, no qual ele avanca a medida que realiza as
atividades - um aplicativo de estudos semelhante ao Duolingo, Memrise, Babbel, Cake
e outros. A segunda plataforma consiste nas chamadas “aulas espelhadas”, de acesso
do docente, nas quais sdo exibidas as aplicagdes do Education First. Entende-se por
aulas espelhadas um conjunto de slides que capturam imagens ou “prints” da tela do
app English First, com explicagdes legendadas produzidas pelos professores
conteudistas da EFAPE (Escola de Formagédo dos Profissionais da Educagdo Paulo
Renato Costa Souza). Cabe ao professor alternar essas aulas espelhadas com a trilha
individual de aprendizagem dos alunos. O professor, contudo, encontra dificuldade
para avaliar a eficacia desse material no processo de aprendizagem, uma vez que
cada aluno estuda em niveis diferentes dentro do aplicativo. Como consequéncia, os
estudantes tendem a se mostrar alheios ou distante daquilo que esta sendo explicado.
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Observemos abaixo um exemplo do material espelhado (slides):

Curriculo | MATERIAL
em Acdo | [IIGITAL

BT

Lingua Inglesa

Discussing a meal

3¢ himestre - Aula 1

Ensino Médio sergorio o G SAO PAULO
Conteudo Objetivo 4
2
Vocabulario: common foods; Indicar suas comidas favoritas. !

Gramatica: countable and
uncountable nouns, verb + nouns e
adjectives.

Para comegar

2024_EM_V1

= (=]
TECNICA DE L=
DISCUSSAD

Turn around and talk! List the names of
foods you know!
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Na préatica

2024 EM_V1

Access the platform, log in

and go to Stage 1, Unit 6 — = e

L 1: “Di i ‘
esson iscussing a B ?’

5 Discussing a meal
meal”. B

Sl

Start at “Vocabulary”.

Common faods
/ Expressing wante and favorites
! Countable and uncountable nouns
]
H

Discussing a meal

Na pratica

2024 EM_VT

Woatch the video on the platform and Y
answer the question:

1. What are they eating?

1l ocosrom - [T

Na pratica

2024 EMV1

Corregao
Watch the video on the platform and
answer the question:
1. What are they eating?

She’s eating hamburger and
fries and he’s eating a sandwich.

D




129

Na pratica

2034 Ehr

Now, play the audios on
the platform. Listen and
repeat:

hamburger franch fries iz

Hamburger;

French fries;

Pizza; '\
Rice; .
Fried chicken;

Salad.

-,
-, =
A

Iried chickan sainct

CONTINUA

Na pratica

2024 EM VT

Play the audios on the
platform. Listen and repeat:

Pasta;

Cheese;
Ice cream.

'\ pasta chasse ics cream

Na pratica

2024 EM V1

Match the pairs on the platform:

pizza salad rice french fries hamburger fried chicken



Na pratica =

g

Corregio §

Match the pairs on the platform:
) ©co® x
pizza salad rice trench fries hamburger fried chicken

Na pratica =
E
Play the audios on the platform. Listen and repeat: %

see0o

[ r—
O -
essac x *
© s
-
Na pratica g
. ase " ‘-
© iod ehicken ]
. 9 °
00
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Foco no conteddo

=
=
Play the audios on the platform. Listen and repeat: "é
¥ -] x
Expressing what you want
s QO o C
Tyt ©Q et ©
R 0 e ©
ons T -
Foco no canteddo 2
g

Expressing favorites

115100 ot fevorteto 1k B hings. oo o bast, e g o0
e U e O
s rwis e anosaws. (L)

Faco no canteiido

Match the pairs on the platform:

2024 EM_V1

131
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Foco no conteddo

2024 EM V1

Corregdo

Match the pairs on the platform:

] LY -] X
L -« “ -« L) -«
* ": - % - i . ; . \ / *
e e e il i e

Na pratica

2024 EM_V1

Listen to the audio on the platform and choose the best alternatives:

14

The man doesn't want

ahamburger

Na pratica

2024 EM_V1

Corregao

Listen to the audio on the platform and choose the best alternatives:

va

The man doesn't want

ahamburger




Na pratica

;.
Corregio R
Listen to the audio on the platform and choose the best alternatives:
4 - x
2/4
What is the man's favorite food?
asalad
» P
a hamburger [
chicken
Na pratica ;
5
Correcao g
Listen to the audio on the platform and choose the best alternatives:
) 20
3/4
What does the woman want?
salad and coffee
=
hamburger and french fries
chicken and rice ]
Na pratica <
Corregao g

Listen to the audio on the platform and choose the best alternatives:

°) coo0®
4/4

Who wants water?

the woman

the man



Na pratica

Corregdo

Choose the words to fill in the gaps:

SN Yo, it th ke v s Ao 12 senter, s

VAITER: And water, and cafes

Na pratica

Correcgédo

¥ (XX Y-]
Choose the words to fill T T
in the gaps:
11 . ) o
T —

WAITER: Can | your?

LIDA: Yoz, | vrant tho chickon and rice, And coma wter, pleace

BILL:AA | want o hamburger 3nd fanchfriss, pleace. And some coffes.

WAITER: And Wty ard coffss

2024 EM_ V1

Na pratica

Play the audios on the platform. Listen and repeat;

© Whatdo © 1 want s hamburger.
- @ -
LR R ® ecce
© o you want wan @ vsa
- e

CONTINUA |

2024 EM_V1

2024 EM_V1
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Play the audios on the platform. Listen and repeat:

eeoe@o

© My rovorite toad s rice.

- @

Qoooo

Countable and uncountable nouns

Some nouns can be counted, and others cannol. Nouns that you can count (lor example,
apples or hamburgers] are cafled countable nouns. Nouns that you can't count (for example,
rice or water) are uncountable nouns.

Use the articles & and an for singular, countabls nouns.

° an apple = one apple (... twe.
apples, three apples)

CONTINUA

@cooo

Use same with plural, countabla nouns of a non-specific numbar.

Also use some before uncountable nouns like rice, water or beef.
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Na pratica

2024 EM V1

Choose the words to fill in the gaps:

¢ © X

Na pratica

Corregao 3
Choose the words to fill in the gaps:
Ul LY -] X
Na pratica
g

Complete the sentences with the correct words:

Iwantaian 3 Iwant some. 5

carret beel fronch fries hamburger water apple carrats

riee




Na pratica

Correcao

Complete the sentences with the correct words:

2024 EMVI

] LX) x
Iwantalan_____. Iwantsome _____.
rico
1
Na pratica -
3
: : &
Play the audios on the platform. Listen and repeat: =
2 SR -] mnné:mwmur!
[ ]
Loy p—
0
v ceo0 % @ ceen
B o o mrém water.
0
Aplicando v
2
g

Watch the video on the

platform and respond when

you are asked to.

176

A.

The beetis delicious.
This chicken is great!

C. My favorite foed is pasta.
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0 que aprendemos hoje?

3
Indicamos nossas comidas favoritas.
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Referéncias i
Z
g
CAMBRIDGE DICTIONARY, Could. Disponivel em: hitps://dictionary.cambridge.org/dictionary/learner-
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A Seduc instituiu os ATPC's virtuais - sigla para Aulas de Trabalho Pedagogico
Coletivo - com o objetivo de promover a formagédo dos professores quanto ao novo
sistema de ensino da Lingua Inglesa. O professor acessa o Ambiente Virtual de
Aprendizagem por meio do enderego eletrénico
https://avaefape2.educacao.sp.gov.br/login/index.php e assiste a aulas pré-gravadas,

nas quais professores-formadores da EFAPE (Escola de Formagédo dos Profissionais da
Educagdo Paulo Renato Costa Souza) explicam como utilizar o material. Na pratica, os
formadores limitam-se a explicagdes superficiais sobre os slides. Da formagéo a sala
de aula, impd&e-se outro desafio: sdo mais de 30 slides a serem aplicados em uma
unica aula de 45 minutos. Na aula seguinte, o aluno deve usar o aplicativo. A palavra
“usar” & naturalizada, mas, na pratica, o aplicativo, nas maos dos estudantes - somado
a auséncia de um levantamento diagnostico preciso - transformou-se em um joguinho
de tentativas, erros e acertos.

Apenas um numero reduzido de alunos se identificou com essa nova forma de
aprender Inglés e recorreu ao professor para esclarecer suas duvidas. O temor inicial
do professor, de que se tornaria um “professor particular” para cada aluno em seus
diferentes niveis de aprendizagem, ndo se concretizou. No entanto, a meta de estudos
proposta mostrou-se elevada e de dificil alcance. Com a pressao exercida a partir do
sistema BI, os alunos passaram a agir como meros tarefeiros, cumprindo atividades
sem engajamento real no processo de aprendizagem.

O Education First utiliza testes de nivelamento, e os alunos védo progredindo na
chamada “trilha de aprendizagem individual”. O teste restringe-se a um quiz com
quatro blocos de atividades voltadas ao vocabulario e a gramatica. H4 uma margem
de erro, e 0 aluno corre o risco de iniciar os estudos em um nivel que ndo condiz com
sua base de conhecimento.


https://avaefape2.educacao.sp.gov.br/login/index.php

E facil para o professor renivelar - ele o faz manualmente , mas o dificil é
diagnosticar quais alunos necessitam dessa intervengéo. A plataforma de inglés ¢ a
mesma para estudantes de Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Professores de
Lingua Inglesa avaliam que o material ndo apresenta erros, mas o tempo é inadequado.
O English First também esta adequado para alunos com deficiéncia (PCDs), porem
professores necessitam da formacéao especifica. Os slides da Seduc sao superficiais,
mas os alunos preferem por serem de baixa complexidade.

A maioria dos estudantes ndo passa do 2° nivel de proficiéncia. E necessaria a
mediagdo docente, pois a plataforma ndo é intuitiva. Apesar de prever agdes
autdbnomas, os materiais disponiveis nas escolas - como tablets e laptops - ndo séo
suficientes para atender a demanda. Para o professor, € dificil analisar os niveis de
proficiéncia dos estudantes, uma vez que a plataforma consiste no uso individual do
aplicativo. Os alunos nao gostam de ler na tela, e, de fato, professores ndo tiveram
oportunidade de desenvolver esse habito com os estudantes, por meio de
planejamento, aula e pratica. O uso foi repentino e mandatdério. Assim os jovens
buscam resolver as atividades com pressa.

O interesse dos alunos pela plataforma €& baixo. O aplicativo ndo propicia
aprendizagens significativas, e os exercicios se tornam repetitivos. Os docentes
analisam que ha discrepancia entre o que se estabelece no Curriculo Paulista e o que &
proposto nas plataformas, pois ndo ha conteudo programatico claro a ser trabalhado e
avaliado pelos professores. A dificuldade consiste na concepg¢édo e na formatagédo da
plataforma: sdo 16 niveis na trilha individual, sem possibilidade de acesso pelo
professor. Nao é possivel acompanhar o progresso dos alunos, pois a plataforma nao
possui interface docente. Para verificar os resultados das atividades realizadas, o
professor precisa acessar o perfil individual de cada aluno, analisando uma a uma as
telas e os desempenhos. Como as atividades sdo obrigatorias, professores e gestores
sdo cobrados por meio do ranking do Bl - Business Intelligence - um conjunto de
processos tecnoldgicos para coletar, gerenciar e analisar dados organizacionais, com
objetivo de gerar insights que orientem estrategias e operacdes de negocios.

As equipes das escolas consideram evidente a falta de planejamento da Seduc ao
propor a plataforma de inglés.

Por um lado, o Curriculo Paulista propde o trabalho com a lingua inglesa de forma
contextualizada. Os textos da plataforma tratam do cotidiano, sdo atuais e
apresentam muita oralidade. No entanto, muitas atividades orais nao funcionam
corretamente, pois o aplicativo ndo capta corretamente os audios, por conta de
problemas de configuragao nos laptops, tablets e até mesmo nos celulares.



Além disso, muitos alunos recusam-se a realiza-las, seja por inseguranga, seja pela
falta de instrumentos de diagnostico que permitam ao professor oferecer devolutivas
sobre o desempenho no nivel e nas ligdes desenvolvidas, bem como orientar a
corregao da trajetoria de aprendizagem.

O Curriculo Paulista propde a pesquisa, mas a metodologia adotada pela
plataforma n&o incentiva a investigacao na area de inglés.

Para os terceiros anos do Ensino Médio, a plataforma é frustrante, pois apresenta
conteudos proprios do Ensino Fundamental, ja que € a mesma para ambos os niveis da
educacgéao basica.

Quanto ao trabalho com géneros discursivos, observa-se um dos maiores
retrocessos no acesso a educagéo para todos e & democratizagdo do conhecimento.
Os géneros propostos no Curriculo Paulista ndo séo disponibilizados a todos os alunos.
Apenas aqueles que atingem determinados niveis na trilha individual tém acesso a
atividades com esses géneros - e ainda assim, de forma escassa. Como resultado,
poucos estudantes acessam uma maior diversidade de géneros discursivos, que so
aparecem nos niveis mais avancados, o que compromete sua formacédo e limita o
conhecimento necessario, inclusive, para a realizagcdo de vestibulares.

O Curriculo Paulista propde énfase nos contextos, como ja mencionado. Na
plataforma, utilizam-se elementos de fala e escrita por meio de videos e imagens.
Contudo, trata-se de contextos que, muitas vezes, induzem o aluno a “chutar” as
respostas, confiando mais na probabilidade do que no raciocinio. Isso dificulta a
intervencdo diagnodstica do professor. Assim, o estudante erra repetidamente e
permanece estagnado no mesmo ponto da trilha individual. Forma-se, portanto, um
circulo vicioso entre a indugao da plataforma e o limitado acesso ao conhecimento
oferecido por seus aplicativos.

Questionamentos

A partir das constatagdes ¢é viavel formular questionamentos que podem ser
usados em formagodes, reunides pedagogicas, conselhos de classe ou planos de agéo
escolar. Os questionamentos devem incentivar a reflexdo critica e propor melhorias na
aprendizagem dos alunos em lingua inglesa na rede estadual paulista. Aqui estao
sugestdes organizadas por temas centrais:



Sobre a Plataforma Education First (EF)

e Como podemos tornar o uso do aplicativo mais significativo e menos
mecanico (tentativa e erro)?

e Quais estratégias docentes podem ser adotadas para evitar que o aluno
fique preso nos primeiros niveis da trilha de aprendizagem?

e De que maneira podemos identificar, de forma pratica, os alunos que
estdo em niveis inadequados e que necessitam de renivelamento?

e Como mediar as atividades do aplicativo de forma mais eficaz, mesmo
sem acesso direto ao desempenho do aluno na plataforma?

e« E possivel adaptar o uso do aplicativo para criar desafios mais
adequados aos alunos com niveis mais avangados?

Sobre a Mediagao Docente e Papel do Professor

e Quais intervengdes pedagogicas podem ser realizadas para resgatar o
papel do professor como mediador do conhecimento, e ndo apenas
como fiscal de atividades?

e Como podemos reorganizar as aulas para equilibrar o uso da plataforma
e a abordagem contextual e critica do Curriculo Paulista?

e Como incentivar o aluno a buscar o professor para esclarecer duvidas e
sair da postura passiva diante da tecnologia?

e Quais formas de avaliagdo alternativas o professor pode utilizar para
diagnosticar melhor as aprendizagens, além da analise do aplicativo?

Sobre o Bl e Pressao por Resultados

e Como podemos reduzir a pressao do Bl nas praticas pedagogicas sem
prejudicar a aprendizagem?

» Existe espago para construir indicadores qualitativos (e ndo apenas
quantitativos) no acompanhamento da aprendizagem em inglés?



e Como os gestores escolares podem apoiar os professores diante das
cobrancgas geradas pelo sistema BI?

Sobre os Materiais e Metodologia

e De que forma podemos enriquecer ou complementar os slides
espelhados, tornando-os mais atrativos e desafiadores?

e Como adaptar os materiais propostos para garantir que respeitem o nivel
real de proficiéncia dos alunos, especialmente no Ensino Médio?

e Como os professores podem introduzir géneros discursivos do Curriculo
Paulista fora da l6gica de “nivel alcangado”?

Sobre o Estudante e o Processo de Aprendizagem

Por que os alunos ndo se engajam com o aplicativo? O que isso revela
sobre suas necessidades e preferéncias de aprendizagem?

e Como promover a leitura critica e interpretativa nas atividades do
aplicativo, mesmo que ele ndo tenha sido planejado para isso?

e O que podemos fazer para desenvolver a autonomia do estudante diante
da plataforma, sem deixa-lo solto ou desmotivado?

e Como promover um trabalho que valorize a oralidade de forma acessivel,
mesmo com limitagdes tecnoldgicas?

Sobre Inclusao, Acessibilidade e Formagao Docente

e Quais estratégias podem garantir que os alunos PCDs estejam, de fato,
incluidos nas atividades da plataforma?

e De que tipo de formacédo os professores precisam para lidar com os
desafios técnicos e pedagogicos da plataforma?

e Como a EFAPE pode repensar suas formagdes para torna-las mais
praticas e aprofundadas, indo além da leitura de slides?



Tais questionamentos transformam-se em uma pauta de reunido pedagogica,
formulario diagndstico para docentes, plano de intervengdo escolar ou relatdrio
técnico para discussdo com coordenadores e gestores.

Das atualizacoes

Em 2025, o uso do CMSP (Centro de Midias do Estado de Sao Paulo) foi
descontinuado em decorréncia do excesso de plataformas educacionais, atingindo o
apice de 15 plataformas no final de 2024. Atualmente, o CMSP é substituido pelo portal
educacional Sala do Futuro, plataforma que reune as plataformas “menores”, como o
English First, Redagdo Paulista, LeiaSP, TarefaSP, Alura, dentre outras, desenvolvida
para suportar as novas aquisi¢gées em aplicativos educacionais. O CMSP operou entre
2020 e 2024.

Bt

#% Centro de Midias SP

L 19 BEM ()

=y B . Ak =
“~\Redagh
PAULISTA S L w: SALA DO Smeax Materiais
FUTURO Digitais.
Prova Paulista RedscloPaulista | Tt Sale che Aula Virbusl Bouiral CONHECA! SPesk BEateral Digial

Mividades

o~ @
‘3 e ® e w e | -

Leia 5P REDASP Khan Academy Me Salva! Akira Tarefa SP Prova de
Retuperagio

Acima, no CMSP, a plataforma do English First esta localizada na janela “Speak” -
Inglés para Todos. Essa mudanca ocorreu em meados de 2024. As letras estilizadas em
preto e vermelho remetem a identidade visual do governo vigente.

Em 2025 a Sala do Futuro apresentou uma interface mais amigavel para o aluno,
com mais fungdes de acompanhamento e monitoramento.
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English First, visdo do aluno e professor:
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Em 2025, os ATPC's passaram por uma reformulagdo, ganhando uma nova
nomenclatura: “Planejamento de Aulas”, com videos prée-gravados, atividades
avaliativas para monitorar a presengca e o desempenho do professor, alem de
questionarios sobre o novo formato. No que se refere a Lingua Inglesa, as formacgdes
ainda sao simplistas.

Também em 2025, as aulas espelhadas destinadas ao professor passaram por
mudangas. Sdo quatro aulas, intercaladas com o uso da plataforma English First. A
EFAPE n&o produz mais slides com recortes das atividades do aplicativo English First.
Em seu lugar, passou a editar uma sequéncia didatica com um tema atual. Foram
incluidos os objetivos da aula, texto adaptado, atividades que abordam vocabulario,
aspectos gramaticais e dicas de leitura estrategica. Esses slides foram desenvolvidos
por professores conteudistas da EFAPE, cujas explicagdes foram legendadas para que
o professor as leia em sala de aula.

Observe como ficou a nova aula espelhada em 2025:
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Lingua Inglesa

Science revolution - Part 2

22 bimestre Ensino . i
Aula 03 Médio S erecas SR SAQ PAULO

e Pratica de leitura; + Ler e compreender textos de
: circulagéo social em inglés;

s
o
g
~

« |dentificar o significado de palavras

+ Vocabulério tematico; E
- desconhecidas pelo seu contexto;

: » Reconhecer e utilizar a criagdo de
+ Inferéncia de significado pelo hipdteses para apoiar a
contexto. : compreensao de um texto;

» Posicionar-se diante do texto lido.

Para comecgar

Vocé sabia que diversas invencgoes que
ainda usamos hoje em dia vem da
Antiguidade? Vamos ler um texto que fala
sobre quatro dessas invengdes: door
locks — mints - concrete — alarm clock.

e o 5 minutos

Vocé conhece o significado dessas
palavras? Sabe dizer que invengdes s&do
essas?

Egyptian art an papyrus

Preste atengéo, ha palavras cognatas,
ou seja, palavras parecidas com o R
Portugués!




Verifique o significado de cada uma das

palavras:

Door locks (fechaduras de porta)

Mints (bala de menta/horteld)

Concrete (concreto)
Alarm clock (despertador)

Egyptian art on papyrus

“@lnsplash T

3
g
4
g

Analise os grupos de palavras-chave que foram retirados do texto e tente
relaciona-los com suas respectivas invengdes: door locks — mints —

concrete — alarm clock

Wood (madeira) — bolts

(parafusos) — pins (pinos) —

patterns (padrées)

(misturar) — herbs (ervas) —
cinnamon (canela) — honey (mel)

Mix (misturar) — Lime (cal) —

volcanic ash (cinza vulcanica) —

rocks (pedras) — buildings
(edificios/construgdes)

Roots (raizes) — ancient (antigo) —
devices (dispositivos) — noise
(barulho) — lectures (palestras) —

Anote essas
palavras no
cademo e
procure
memoriza-
las.

2025_EM_V1

3
Na pratica

Corregao

Analise os grupos de palavras-chave que foram retirados do textc e tente
relaciona-los com suas respectivas invencdes: door locks — mints -

concrete — alarm clock

Wood (madeira) — bolts
(parafusos) — pins (pinos) —
patterns (padrdes)

1. Door locks

volcanic ash (cinza vulcanica) —

rocks (pedras) — buildings
(edificios/construcdes)

3. Concrete

Breath (halito) — boil (ferver) — mix
(misturar) — herbs (ervas) —
cinnamon (canela) — honey (mel)

2. Mints

Roots (raizes) — ancient (antigo) —
devices (dispositivos) — noise

signal (sinalizar)

4. Alarm clock

Anote essas
palavras no
caderno e
procure
memoriza-
las.

2026_EM_\1
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Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled
herbs and cinnamon, mixed them with honey, and made
pellets to chew.

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in
ancient devices. The Greek philosopher Plato used a
water clock that made noise, like a water organ, to signal
the start of his lectures. By the 15th century, mechanical
alarm clocks were invented with pins to set the time.
Door locks: the Ancient Egyptians created the first locks
around 4,000 B.C. These wooden locks used large bolts
and pins with unique patterns, much like modern locks.
Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.
They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a
strong material for buildings, even underwater.

Fonte: HISTORY, [s.d.].

Agora, leia o texto e localize onde cada

invencgao foi criada:

INVENTION

ORIGIN

Mints

Alarm clocks

Door locks

Concrete

Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled
herbs and cinnamon, mixed them with heney, and made
pellets to chew.

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in
ancient devices. The Greek philosopher Plato used a
water clock that made noise, like a water organ, to signal
the start of his lectures. By the 15th century, mechanical
alarm clocks were invented with pins to set the time.

Door locks: the Ancient Egyptians created the first locks
around 4,000 B.C. These wooden locks used large bolts
and pins with unique patterns, much like modern locks.
Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.
They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a
strong material for buildings, even underwater.

Fonte: HISTORY, [s.d.].

Correcao

Agora, leia o texto e localize onde cada

invengao foi criada:
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Na pratica

Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled
herbs and cinnamon, mixed them with honey, and made
pellets to chew.

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in
ancient devices. The Greek philosopher Plato used a
water clock that made noise, like a water organ, to signal
the start of his lectures. By the 15th century, mechanical
alarm clocks were invented with pins to set the time.
Door locks: the Ancient Egyptians created the first locks
around 4,000 B.C. These wooden locks used large bolts
and pins with unique patterns, much like modern locks.
Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.
They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a
strong material for buildings, even underwater.

Fonte: HISTORY, [s.d.].

INVENTION ORIGIN

Mints Egypt

Alarm clocks Greece

Door locks Egypt

Concrete Rome (ltaly)
Corregio :

Vamos comegar a trabalhar com o texto?
Primeiro, TRUE (T) or FALSE (F). Resolva a
atividade sozinho e, depois, compare sua
resposta com a de um colega:

1. Os antigos egipcios inventaram o concreto
maoderno.

( F ) The Romans did.
2. Platdo usava um relégio de agua para acordar.
( F ) He used it for his lectures (palestras).
3. As balas eram feitas de ervas, mel e canela.
(T)
4. As primeiras fechaduras de porta eram feitas
de metal.
( F ) They were made of wood (madeira).
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Resolva sozinho e, depols, discuta sua resposta

Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The com um colega.
Ancient Egyptians did something similar. They boiled De acordo com o texto Ancient Inventions We
herbs and cinnamon, mixed them with honey, and made  Still Use Today, é possivel afirmar que:

pellets to chew. a. As primeiras invengées de alarmes mecanicos

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in ~ surgiram no século XV, mas eram baseadas em
ancient devices. The Greek philosopher Plato used a tecnologias modernas como os celulares.

water clock that made noise, like a water organ, to signal 1, 5 concreto utilizado pelos romanos era

the start of his lectures. By the 15th century, mechanical provavelmente menos resistente que o concreto
alarm clocks were invented with pins to set the time. atual, mas era forte o suficiente para ser usado
Door locks: the Ancient Egyptians created the first locks na construgdo de edificios e até de estruturas
around 4,000 B.C. These wooden locks used large bolts  subaquaticas.

and pins with unique patterns, much like modern locks. . ag invencées dos egipcios, como as

Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.  fechaduras de portas, eram feitas com materiais
They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a madernos, como metais, que ainda usamos hoje.

strong material for buildings, even underwater. d. Os egipcios criaram balas em forma de

pastilhas com uma mistura de plantas e agucar,

Fonte: HISTORY [s.d]. similar as balas de menta modernas.

Correcao

Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled

Resolva sozinho e, depois, discuta sua resposta
com um colega.

De acordo com o texto "Ancient Inventions We.

herbs and cinnamen, mixed them with honey, and made  Still Use Today", é possivel afirmar que:

pellets to chew. a. As primeiras invencées de alarmes mecanicos

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots ¢, surgiram no século XV, mas eram baseadas em X

in ancient devices. The Greek philosopher Plato used a~ tecnologias modernas como os celulares.

water clock that made noise, like a water organ, to signal

the start of his lectures. By the 15th century, mechanical

alarm clocks were invented with pins to set the time. De acordo oty Sl trec}m em des}aque, os
alarmes mecanicos tém suas raizes (suas

Door locks: the Ancient Egyptians created the first locks bases) em dispositivos antigos.

around 4,000 B.C. These wooden locks used large bolts

and pins with unique patterns, much like modern locks.
Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.

No trecho em vermelho, “root” significa “raiz”
e “device” quer dizer “aparelho”,

They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a
strong material for buildings, even underwater.
“dispositivo”. Sdo palavras muito frequentes!

Fonte: HISTORY, [s.d.].

Corregao

Resolva sozinho e, depois, discuta sua resposta
com um colega:

Ancient inventions we still use today
Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The De acordo com o texto Ancient inventions We Stilf
Ancient Egyptians did something similar. They boiled Use Today, & possivel afirmar que:

herbs and cinnamon, mixed them with honey, and made  b. O concreto utilizado peles romanos era

pellets to chew. provavelmente menos resistente que o concreto

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in
ancient devices, The Greek philosopher Plato used a
water clock that made noise, like a water organ, to sigj
the start of his lectures. By the 15th century, mechani
alarm clocks were invented with pins to set the time
Door locks: the Ancient Egyptians created the fj
around 4,000 B.C. These wooden locks used ldrg
and pins with unique patterns, much like modé
Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.
They mixed lime, volcanic ash, and rocks/te'make a
strong material for buildings, even underwater.

locks.

Fonte: HISTORY, [s.d.].

atual, mas era forte o suficiente para ser usado
na construcio de edificios e até de estruturas
subaquaticas, Vv

0 texto nao afirma em momento algum que o

ocks concreto romano era menos resistente que o
bolts  atual, mas podemos cravar esta alternativa

como correta por dois caminhos: primeiro,
pelo trecho em destaque, literalmente
traduzide na alternativa b. Segundo, pelos
erros presentes nas outras alternativas. E
essencial que vocé elimine alternativas
erradas e, neste caso, é a inica com
possibilidade de estar correta e acaba sendo a

certa de fato.
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Ancient inventions we still use today

Mints: today, we eat mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled
herbs and cinnamon, mixed them with honey, and made
pellets to chew.

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots in
ancient devices. The Greek philosopher Plato used a
water clock that made noise, like a water organ, tc
the start of his lectures. By the 15th century,
alarm clocks were invented with pins to se
Door locks: the Ancient Egyptians cre
around 4,000 B.C. These wooden locks used large
bolts and pins with unique patterns, much like modern
locks.

Concrete: the Romans used concrete 2,100 years ago.
They mixed lime, volcanic ash, and rocks to make a

Correcao

Resclva sozinho e, depois, discuta sua resposta
com um colega.

2025_EM_W1

De acordo com o texto Ancient Inventions We Still
Use Today, € possivel afirmar que:

c. Asinvengdes dos egipcios, como as
fechaduras, eram feitas com materiais
modernos como metais, que ainda usamos

hoje. %

0O trecho em vermelho nos diz que as
fechaduras eram feitas de madeira
(“wooden”). Ja o trecho em negrito pode ateé
confundir vocé, mas ele diz que o que tem
muita semelhanca (“much like”) com as
fechaduras modernas sdo os padrbes Unicos

strong material for buildings, even underwater. sdo feitos.
Fonte: HISTORY, [s.d.].
Na pratica c
- ]
Correcao b

Ancient inventions we still use today

Mints: toeday, we eal mints to freshen our breath. The
Ancient Egyptians did something similar. They boiled
herbs and cinnamon, mixed them with honey, and
made pellets to chew.

Alarm clocks: modern alarm clocks have their roots
in ancient devices. The Greek philosopher Plato used
a water clock that made noise, like a water organ, to
signal the start of his lectures. By the 15th century,
mechanical alarm clocks were invented with pins to
set the time.

Door locks: the Ancient Egyptians created the first
locks around 4,000 B.C. These wooden locks used
large bolts and pins with unigue patterns, much like
modern locks.

Concrete: the Romans used concrete 2,100 years
ago. They mixed lime, volcanic ash, and rocks to
make a strong material for buildings, even
underwater. Fonte: HISTORY, [s.d ]

Resolva sozinho e, depois, discuta sua
resposta com um colega.

De acordo com o texto Ancient Inventions We
Still Use Today, é possivel afirmar que:

d. Os egipcios criaram balas em forma de
pastilhas com uma mistura de plantas e
acicar, similar as balas de menta modernas. x

Aqui era muito facil se enganar, pois a
alternativa esta praticamente 100% correta.
Sim, as balas continham plantas (“herbs” —
ervas) e provavelmente se pareciam com as
balas atuais (embora esta informacao nao
esteja no texto). Mas nao havia agucar e sim
mel. Sempre tenha muita atengdo aos
detalhes nas alternativas e ndo caia em
pegadinhas!

Encerramento

Hoje, vimos diversas palavras que
serdo muito frequentes em textos daqui
pra frente.

1. Vocé consegue se lembrar da
tradugdo de algumas delas?
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Aprofundando

A seguir, vocé encontra uma selec¢do de exercicios extras.
que ampliam as possibilidades de pratica, de retomada e
aprofundamento do conteudo estudado.

Aprofundando (@5 minutos I -
x
(FAE 2024)
Examine a tirinha publicada pelo perfil
“Safely Endangered Comics” no Instagram Atirinha permite caracterizar Derek como:
em 07.07.2023.
(A) confuso
Derek, have you no but il help L
seen my babies? you find them (B) dissimulado
(C) subserviente
(D) distraido

(E) compassivo

thanks for being maybe they went
such a good friend this way?
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Aprofundando Correcao

(FAE 2024) A tirinha permite caracterizar Derek como:
(A) confuso
(B) dissimulado

2025_EM_¥1

Examine a tirinha publicada pelo perfil
“Safely Endangered Comics™ no Instagram

em 07.07.2023. (C) subserviente
(D) distraido
Derek, have you no but il help (E) compassivo
seen my babies? you find them

Em qualquer questao com imagens — tirinha,
charge, infografico — vocé precisa estar atento
tanto a linguagem textual quanto a visual.
Perceba que no 22 quadrinho, Derek afirma que
nido viu os filhotes do passaro e até se prontifica

a ajudar a procura-los, mas, no dltimo quadrinho,
e e o e quando ele diz que “talvez os filhotes tenham ido
por aquele caminho”, ao olharmos para a imagem
vemos a silhueta dos filhotes no corpo da cobra,
ou seja, ela comeu os filhotes e ainda finge que
nédo sabe onde esses filhotes estdo. Com isso,
Derek pode ser caracterizado como
“dissimulado”, “fingido”.

Para professores

H Habilidades:

(EM13LGG102) Analisar visGes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades
de explicagao, interpretagdo e intervencao critica da/na realidade.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visées de mundo presentes
nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de produgéo e
de circulagao.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as
linguas como fenémeno (geo)politico, historico, social, cultural, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés comoe lingua de comunicagdo global, levando em conta
a multiplicidade e a variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo
contempaoraneo. (SAO PAULQO, 2020)
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Tempo: em todas as telas que envclvem texto, a resclugédc da questéo devera ser
finalizada em, no maximo, 5 minutos (ja contando o tempo de execugdo do arquivo de
audio). O resto do tempo dedicado aquele texto deve ser para corregéo e analise de
alternativas.

Dinamica de condugao: as atividades propostas em duplas ou trios, no inicio da aula, séo
de extrema importancia, uma vez que elas acionam o conhecimento prévio dos alunos para
os temas dos textos que serdo lidos na sequéncia. Pode também ser enriquecedor,
dependendo da dindmica da turma, permitir que os alunos, em duplas, comparem suas
respostas para os exercicios de compreenséao de texto, antes de partir para a corregdo e
exibicdo das respostas. Estimule os alunos a apontar os erros nas alternativas incorrelas.

Secretaria da SAO PAU
Taveeres SRPB SOFANO

Apesar do novo formato, as aulas de Lingua Inglesa continuam esvaziadas e

discrepantes da proposta do Curriculo Paulista.

Ademais, o suporte principal do texto € o slide, cujo objetivo € resumir e apresentar,

em poucas palavras e muitas imagens, conteudos que deveriam ser ter sido

desenvolvidos em aula com base no livro didatico, no sistema apostilado ou na

curadoria do professor, considerando as necessidades de cada turma.




ORATORIA

ANALISE'

No ano de 2024, o componente curricular Oratoria foi proposto com o mesmo
conteudo previsto para a 22 e 32 séries do Ensino Médio, ao passo que, em 2025, o
Escopo, a Sequéncia e os slides elaborados pela Seduc registram proposi¢gdes
diferentes para cada série. Considerando os conteudos divulgados até entédo pela
Seduc, observa-se que o primeiro bimestre da 22 série, em 2025, € muito semelhante
ao conteudo proposto em 2024, abordando questdes de oratodria sob uma perspectiva
mais técnica e pragmatica. A partir do 2° bimestre e na 32 série, em 2025, os
conteudos do componente Oratoria partem de temas que poderiam ser abordados
em Lingua Portuguesa (como tipos de narrativas e vicios de linguagem, por exemplo),
mas seguem preservando o carater utilitarista e manualesco ja apontado, tratando do
uso da lingua sob uma perspectiva de treinamento e persuasao voltada ao mundo
corporativo.

1° SEMESTRE - 2024

Em relagdo ao componente Oratéria, chama a atengéo o seu carater manualesco,
indiferente a qualquer colocagédo historica e critica sobre a tematica. Tal objetivo &
evidenciado na chamada da Seduc para esse componente, em 2023: “domine
técnicas que vao te ajudar a melhorar a troca de ideias atraves de uma comunicagéao
mais assertiva, seja para se comunicar em publico ou em ambiente virtual”. Nesse
contexto - instrumental ndo critico -, a expectativa inicial de reportagdes historicas e
filosoficas sobre o componente, como seria esperado em itinerario das Ciéncias
Humanas, foi substituida por elementos da pratica corporativa e da area de

Linguagens e Codigos.?

' As consideragdes apresentadas aqui, a titulo de analise, sdo baseadas no material oficial disponibilizado pela Seduc para
orientagao do trabalho com o referido componente.

2 https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/assets/docs/Itinerarios Area do Conhecimento.pdf



https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/assets/docs/Itinerarios_Area_do_Conhecimento.pdf

A semelhanga com a proposta de Projeto de Vida também causa uma sensagédo de
repeticdo, como destacado por um professor que ministrou o componente: Oratéria
em sua totalidade apresenta componente e conteudos que poderiam ser
tranquilamente trabalhados em Projeto de Vida. Sendo assim, o primeiro fica repetitivo
e o segundo fica espagado em conteudos.

Abaixo, apresentamos os conteudos do escopo do 1° semestre.

1° BIMESTRE - Comunicagdao e oratédria: interagcdes discursivas e situacao
comunicativa. Pratica discursiva de oralidade: condigées de producao de textos
orais que regem a circulagao de diferentes géneros nas diferentes midias e campos
da atividade humana. Oratdria, orador e publico. Adaptagcdées para melhorar a
oratoria. Experimentagao de praticas da cultura corporal. Contextos e praticas de
comunicacao e linguagens. Condigdées de produgao, circulacdo e recepgao de
discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

e Oratdria e Comunicagéo

» Comunicagéo assertiva

e Usosdavozl

e Usosdavoz ll: produgédo de podcasts

e Fungdesda Linguagem |

e Fungdesda Linguagem Il

e Variedades linguisticas e oratoria ll

e Técnicas de oratoria: humor, memaoria e conhecimento

e Tecnicas de oratodria: inspiragéo, criatividade e entusiasmo
e Técnicas de oratoria: escolha de vocabulario e naturalidade
e Publico-alvo e repertdrio sociocultural

2° BIMESTRE - Estratégias de remidiacao, multimidia e/ou transmidia. Processos de
autoria coletiva de produgdes textuais. Oratdria, orador e discurso; preparacao do
discurso e caracteristicas do discurso. Variagdo dos gestos em fungédo do tempo,
espago, intencionalidades e interagbes com diferentes pessoas e contextos.
Experimentagao de praticas da cultura corporal. Planejamento, producgéao e edigao
de textos orais, escritos e multimodais.

e Oratdria e Comunicagéo

» Comunicagéo assertiva

e Usosdavozl

e Usosdavoz ll: produgédo de podcasts

e Fungdesda Linguagem |

e Fungdesda Linguagem Il

» Variedades linguisticas e oratoria ll

e Técnicas de oratoria: humor, memoria e conhecimento

e Tecnicas de oratodria: inspiragao, criatividade e entusiasmo



e Elementos da conclusdo do discurso
e Como concluir o discurso

A titulo de exemplo, apresentamos, a seguir, um slide de uma aula de Oratdria do
final do 2° bimestre de 2024.

1. Conteudo:
“Como concluir o discurso” (Aula 14)

» Video - trecho da fala de Taly Szwarcfiter sobre o tema: “Construindo caminhos
com proposito”.

e Mapa Mental sobre a estrutura do discurso (Introdugdo / Desenvolvimento /
Concluséo) - Esquema sobre “Técnicas para uma boa argumentagéo”.

» Elementos da “concluséo” (do discurso): recapitulagéo e epilogo.

e Analise do video e atividade (tabela) sobre a “conclusdao” apresentada por Taly
Szwarcfiter.

« Atividade “Se vocé fosse palestrar sobre esse tema, como seria sua conclusao?...
Pense que vocé precisaria convencer alguém sobre sua opinido em menos de 1
minuto.”

» Revisdo dos temas estudados.

Observacdes: E possivel observar o aspecto de manualesco do componente. Taly
Szwarcfiter, identificada no slide como educadora, apresenta-se, na realidade, como
“Psicologa | Coach Ontologica (sic) |Mentora | Palestras - TEDX Speaker | Retiros”.
Tanto o conteudo da fala quanto o perfil sugerem uma aproximagdo com o
componente Projeto de Vida e com a valorizag&o do sujeito empreendedor.

2. Formatacao do slide:
“Como concluir o discurso” (Aula 14)

e Conteudo / Objetivo

» Sensibilizagdo - Para comegar "Virem e conversem"- Video da educadora Taly
Szwarcfiter - Contagem do tempo: 10 minutos.

e Foco no conteudo: Concluséo

» Na pratica - assistir a conclusdo da educadora Taly Szwarcfiter; avaliagcdo da sua
performance (preencher tabela)

e Aplicando “Todo mundo escreve” - atividade individual. Contagem do tempo: 15
minutos.

e O que aprendemos hoje? - Sintese da aula.



Observacdes: Elementos tipicos de manual. E interessante observar, novamente, a
contagem do tempo, considerando a duragdo media da aula, as variaveis das salas e as
exigéncias do slide. O video apresentado na etapa de sensibilizagdo, embora
contabilizado em 10 minutos, possui, na realidade, com 13 minutos e 57 segundos de
duragéo.

3. Referéncias bibliograficas

POLITO, Reinaldo. Como falar corretamente e sem inibigées. 112. ed. Sdo Paulo: Benvira, 2016.
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mar. 2024.2016.

2° SEMESTRE - 2024

Os conteudos do escopo do 2° semestre foram assim definidos pela Seduc:

3° BIMESTRE - Caracteristicas de um bom discurso; interdependéncia e
proporcionalidade entre as partes de um discurso; respeito as regras basicas de uma
fala; criticas construtivas; exemplos de discursos histéricos; identificando
referenciais discursivos em grandes nomes do passado. Analise da estrutura do
discurso a partir de exemplos historicos. Discursos que convencem para o mal:
diferenca entre bom discurso e discurso voltado ao bem. Elementos indispensaveis
na autoapresentacdo; Improviso como estratégia persuasiva: estratégias para
ganhar tempo para pensar, preparar um discurso em poucos segundos e saber como
e quando recusar fazer um discurso de improviso. Aplicagdo do conhecimento de
oratéoria em uma entrevista de emprego: autoapresentacdo e uso do rapport.
Diferengca entre resumo x resenha; capacidade de sumarizagdao; argumento
inquestionavel; convencimento com o minimo de argumentos; pitch.

e Um bom discurso

e Reconhecendo um bom discurso

e Oratoria do cotidiano

e Oratoria do cotidiano: modificando atitudes
e Autoapresentagéao: técnicas e improvisos

e Autoapresentagao na pratica

e Rapport

e Rapport na autoapresentagao


https://reinaldopolito.com.br/planeje-bem-sua-apresentacao
https://www.youtube.com/watch?v=CgUM42kYtWQ

o Estrategias da oratdria numa entrevista de emprego
e Treinando uma entrevista de emprego

e Pitch

e Pitch de elevador na pratica

» Discursos e atitudes: a exposic¢ao digital

e Projetodiscurso completo: do pitch ao tema

4° BIMESTRE - Apresentacgao inicial do discurso. Autoavaliagcao, identificagcao de
pontos fortes e aspectos a melhor. Reflexdo sobre a preparacdao de material e
emocional. Evolugdo a partir da autocritica; distincdo entre autocritica e
autodepreciagao. Evolugdao a partir de feedbacks; diferenga entre feedbacks e
criticas destrutivas; como dar e receber feedbacks. Apresentagao final do discurso.

e Narracédo, Descri¢cdo e injuncao aplicadas ao discurso
e Projeto: discurso escrito

» Recursos para uma boa apresentagéo

e Recursos audiovisuais para o discurso

e Roteiro de um discurso

e Projeto discurso completo: roteiro

o Expressdes faticas: quando e como utiliza-las

» Projeto discurso completo: ensaio e registro

» Projeto discurso completo: primeira apresentagéo

e Projeto discurso completo: Autoavaliagdo do primeiro discurso
e Projeto discurso completo: Opinides e vieses

» Projeto discurso completo: apresentacéo final

O componente € sugerido quase como um manual da vida corporativa, no qual até
mesmo os fragmentos de discursos examinados sdo destituidos de contexto e
motivos, faltando elementos criticos e emancipadores na abordagem do discurso. Em
outras palavras: a arte da palavra e do debate - obra politica por exceléncia -
apresenta-se aqui como um manual do sucesso profissional do individuo
empreendedor de si.

1° SEMESTRE - 2025

O conteudo proposto nos slides para a 22 série no 1° bimestre de 2025 & muito
semelhante ao que foi apresentado em 2024:

e Oqueéoratoriaeondeelase aplica
e Ritmo, projecao e entonagdo na comunicagao
e Pratica deritmo, projecdo e entonagdo com gravacao e feedback em pares



e Linguagem corporal e comunicagdo néo verbal

e Auto-analise de postura e gestos

e Simulagdo de comunicagio ndo verbal

e Integracdo de técnica de comunicacgédo verbal e ndo verbal

Se observarmos, no entanto, o conteudo dos slides do 1° bimestre de 2025 para a 32
seérie, veremos mudangas:

e O que éstorytelling

e Dindmica: criagao de historias coletivas

e Contando sua historia

e Storytellers que acendem nossa chama interior, educam, simplificam, motivam e criam
movimentos

e Identificando estilos de storytelling

e Transformando historias: dindmica de storytelling

e Checklist do storyteller

e Criagédo de personagem e historia

e Apresentacao das historias e feedback

e Apresentacao das historias e feedback (2)

e Meu TED preferido

» Apresentacéo do projeto TEDx e suas orientagdes

e Escolha de temas para o projeto final TEDx

Apesar de podermos considerar a proposta de trabalhar storytelling como uma
forma de narrativa, fica claro que a perspectiva adotada ai € outra. A proposta de
trabalho nos moldes do TED (Technology, Entertainment, Design), uma organizagéo
gue compartilha conversas e relatos de pessoas (quase sempre famosas ou
consideradas casos de sucesso) que sejam consideradas inovadoras ou inspiradoras,
evidencia o vies adotado pela proposta.

Se observamos os objetos de aprendizagem que constam no Escopo Sequéncia
para o 20 bimestre de 2025, evidencia-se, mais uma vez, o carater utilitarista que a
comunicagdo assume no componente de Oratdria, como ferramenta do mundo
corporativo para “se dar bem” no trabalho. No quadro seguinte apresentamos alguns
exemplos.

Exemplos de objetos de aprendizagem para o componente Oratoria
presentes no Escopo Sequéncia para o 2° bimestre de 2025:

22 série
» Vicios de linguagem e seus efeitos na comunicagéo
e Dindmica de entrevista surpresa



Linguagem corporal e comunicagdo néo verbal
Auto-analise de postura e gestos

Simulacdo de comunicagéo ndo verbal

Integracéo de técnica de comunicagao verbal e ndo verbal

32 série
e Conceitos de etos, logos e pathos
e Tecnicas de persuasao; Argumentacao criativa
» Aplicagéo pratica da identificagdo de falacias
» Diferenga entre persuasdo e manipulagéao
e Rapport como técnica de psicologia, seus componentes e aplicagdes
o Estratégias para criar conexado rapida em interagdes do cotidiano

Como a escolha do que ensinar nunca ¢ isenta de intencionalidade, a observacéo
da escolha de tais objetos do conhecimento sugere que a Seduc busca formar
pessoas que saibam se expressar em entrevistas, evitando vicios de linguagem; que,
no trabalho, saibam fazer observacdes de forma isenta, expressando suas
necessidades sem julgamentos, saibam formular pedidos, mas também possam ser
persuasivas e reconciliar-se com as pessoas para vender ideias. Trata-se de uma
proposta de formagdo de sujeitos empregaveis e convencidos de que cabe a eles
MEesmMOosS O SeU SUCesso e, para isso, a lingua e a comunicagdo humana passam a ser
compreendidas como ferramentas técnicas a serem dominadas.

PROPOSTA

Apresentacao: A reelaboragdo do componente Oratoria, aqui proposta, ndo pretende
ser completamente radical em suas alteragdes. Busca, antes, propor que a analise
feita anteriormente possa auxiliar o/a professor/a a abordar os temas propostos em
uma perspectiva critica. Sugere-se, entdo, a supressao de alguns assuntos e a
inclusdo de outros, considerando principalmente o material apresentado pela Seduc
para o ano de 2024, ja que a proposta de conteudos para esse componente em 2025
esta disponivel apenas até o segundo bimestre.

Apesar disso, tendo em vista que a proposta apresentada até o momento para o
componente em 2025 ndo apenas retoma o que ja havia sido proposto em 2024, mas
também aborda géneros linguisticos sob uma perspectiva de coaching, sugere-se o
aprofundamento de conteudos da Lingua Portuguesa, com o objetivo de tratar
diferentes géneros de forma critica e ampla e ndo utilitarista.

Destaca-se, ainda, a necessidade de ajustes que levem em conta as possiveis
mudangas na carga horaria ocorridas entre os anos de 2024 e 2025.



REELABORAQAO DO ESCOPO -1° BIMESTRE
ALTERAGOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

Objeto do Conhecimento: INTRODUGAO A ORATORIA - SUA HISTORIA E CONTEXTO.
Pratica discursiva de oralidade: condigdes de producédo de textos orais que regem a
circulagdo de diferentes géneros nas diversas midias e nos distintos campos da
atividade humana. Adaptagdes para aprimorar a oratéria. Contextos e praticas de
comunicagéo e linguagens. Oratoria, orador e publico.

Metodologia: Aulas expositivas; apresentagéo e anélise de textos e videos (discursos);
leituras compartilhadas; seminarios.

« INTRODUGAO A ORATORIA

e Comunicagdo assertiva

e Usosdavozl.

e Usosdavoz Il: produgdo de podcasts

e Funcgdesda Linguagem

« ESTUDO DE CASO / SEMINARIOS

e Variedades linguisticas e oratoria

o Técnicas de oratoria: inspiracdo, MEMORIA, criatividade e CONHECIMENTO
e Tecnicas de oratoria: vocabulario e naturalidade.
e Publico-alvo e repertodrio sociocultural.

« ESTUDO DE CASO / SEMINARIOS / CULMINANCIA

REELABORAQAO DO ESCOPO - 2° BIMESTRE
ALTERACOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

Objeto do Conhecimento: COMUNICACAO, POLITICA E SOCIEDADE. Oratoria, orador e
discurso. Preparagao do discurso e caracteristicas do discurso. Variagdo dos gestos
em fungédo do tempo, do espago, das intencionalidades e das interagdes com
diferentes pessoas e contextos. Experimentacdo de praticas da cultura corporal.

Metodologia: Aulas expositivas; apresentagao e anélise de textos e videos (discursos);
leituras compartilhadas; seminarios.

o ORATORIA, POLITICA E SOCIEDADE

o A RESPONSABILIDADE DA COMUNICACAO
 Conhecendo o publico: espaco e expectativas

« ESTUDO DE CASO / SEMINARIOS

e Composigdo de um discurso

o Introdugéo do discurso: elementos e CARACTERISTICAS
e Preparagdo do assunto central do discurso



Formas de abordar assunto central do discurso
Argumentacdo E REFUTACAO no discurso
Elementos da conclusdo do discurso

ESTUDO DE CASO / SEMINARIOS / CULMINANCIA

REELABORAQAO DO ESCOPO - 3° BIMESTRE
ALTERAGOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

Objeto do Conhecimento: Caracteristicas de um bom discurso; exemplos de
discursos historicos; identificagdo de referenciais discursivos em grandes nomes do
passado. Analise da estrutura do discurso a partir de exemplos historicos. Elementos

indispensaveis na autoapresentagao. Improviso como estratégia persuasiva.

Estratégias para ganhar tempo para pensar; preparagdo um discurso em poucos
segundos. Aplicagdo dos conhecimento de oratéria em uma entrevista de emprego;
autoapresentacao e rapport na entrevista. Diferenca entre resumo x resenha;
capacidade de sumarizagao; argumento inquestionavel; convencimento com o
minimo de argumentos; pitch.

Metodologia: Aulas expositivas; apresentagao e anélise de textos e videos (discursos);
leituras compartilhadas; seminarios.

e« RECONHECENDO UM BOM DISCURSO

e Oratoria do cotidiano: modificando atitudes

e Autoapresentagéo: técnicas e improvisos

e Autoapresentacgdo na pratica

e RAPPORTE AUTOAPRESENTAQAO

o Estrategias da oratoria numa entrevista de emprego

« SEMINARIOS E ATIVIDADES - Treinando uma entrevista de emprego
e Pitch

e Pitch de elevador na pratica

» Discursos e atitudes: a exposicao digital

REELABORAQAO DO ESCOPO - 4° BIMESTRE
ALTERAGOES SINALIZADAS EM VERMELHO!

Objeto do Conhecimento: Apresentagéo inicial do discurso. Autoavaliagéo:
identificagdo de pontos fortes e aspectos a melhor. Reflexdo sobre aspectos materiais
e emocionais da preparagéo. Evolugéo a partir da autocritica. Diferencga entre
autocritica e autodepreciagao; evolugao a partir de feedbacks. Diferencga entre
feedbacks e criticas destrutivas. COMUNICACAO NAO VIOLENTA: como dar e receber
feedbacks. Apresentacéao final do discurso.



Metodologia: Aulas expositivas; apresentagao e analise de textos e videos (discursos);
leituras compartilhadas; seminarios.

e Projeto: discurso escrito

e Recursos para uma boa apresentacéo

* Roteirode um discurso

o« COMUNICAGCAO NAO VIOLENTA

¢ Projeto discurso completo: roteiro

* Projeto discurso completo: ensaio e registro

» Projeto discurso completo: Autoavaliagdo do primeiro discurso
» Projeto discurso completo: apresentagéao final
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ORIENTACAO DE
ESTUDOS

Estudar ndo e um ato de consumir ideias, mas de cria-las e recria-las.
(Paulo Freire, 1981)’

Introdugao

O componente Orientagdo de Estudos (OE), hoje estruturado na matriz curricular
da rede estadual paulista, possui uma trajetoria que remonta a 2007, quando praticas
de reforgo e apoio pedagdgico comegaram a ser adotadas nas escolas de tempo
integral (ETI), ainda que sem essa nomenclatura especifica. A formalizagdo da
Orientagdo de Estudos como um programa articulado ocorreu a partir de 2021, com a
oferta de cursos de formagédo pela Escola de Formagéo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educag&do do Estado de S&o Paulo (EFAPE) voltados a professores,
gestores e monitores, dentro do Programa Ensino Integral (PElI) e com abrangéncia
também em redes municipais. Em 2022, a iniciativa foi ampliada, incluindo novas
edicdes formativas e adaptacdes para contextos como a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e os Centros de Atendimento Socioeducativo (Fundagao CASA).

Em 2021, a OE foi inserida na parte diversificada da Matriz Curricular, tanto do
Ensino Fundamental - Anos Finais - quanto do Ensino Meédio. O material foi
disponibilizado em dois volumes digitais, sob o titulo Ensino Integral - Orientagédo de
Estudos, e consistia em cadernos que apresentavam diretrizes sobre os fundamentos
da proposta. Cada volume incluia cinco situagdes de aprendizagem, acompanhadas
de atividades. Essas situagbes eram antecedidas por uma breve introdugdo, com
recursos de apoio a leitura e a escrita. Em seguida, o material apresentava um quadro
gue detalhava as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista, além das
competéncias socioemocionais associadas a cada proposta:

'FREIRE, P. Agdo Cultural para a Liberdade. 52 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.



Volume1:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1 - ORIENTACAO DE ESTUDOS EM ACAO

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 2 - APRENDENDO COM POEMA E PODCAST

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3 - LER: O ANTES, O DURANTE E O DEPOIS

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4 - PARA ENTENDER O QUE SE LE: O ESQUEMA E O RESUMO

Volume 2:

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1 - PARAFRASE E RESENHA

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2 - REPRESENTANDO AS IDEIAS DO TEXTO!
SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 3 - LINHAS DO TEMPO E INFOGRAFICOS
SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 4 - TEXTO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA

No dmbito do Programa Ensino Integral, a Orientagédo de Estudos integrou a Parte
Diversificada da Matriz Curricular, sendo caracterizada pelo foco no desenvolvimento
de técnicas e estratégias destinadas a orientar e apoiar os estudantes em suas rotinas
de estudo. Conforme o material divulgado em 2021, esse componente curricular tinha
como proposito oferecer suporte a todos os componentes da base comum e da parte
diversificada, com o objetivo de qualificar o processo de ensino e aprendizagem,
promovendo abordagens interdisciplinares e evitando a fragmentagdo do ensino.
Quanto a autoavaliagdo, o documento incluia uma tabela orientadora com a finalidade
de auxiliar os estudantes no diagnostico e aprimoramento de suas praticas de estudo,
contribuindo para que se tornassem mais conscientes de seus processos de
aprendizagem e assumissem a responsabilidade, tanto pelo seu desempenho
académico quanto pelas relagdes interpessoais, a partir da reflexdo sobre atitudes e
vivéncias (Sao Paulo, 2021, p. 35).

Mudangas na Orientacao de Estudos 2024 e 2025

Com a publicagdo das Resolugdes Seduc n° 82/2024, n°® 84/2024 e n° 85/2024, o
componente passou a integrar a Parte Diversificada e o Itinerario Formativo da Matriz
Curricular, com aprofundamento em areas do conhecimento, além do Itinerario
Tecnico-Profissionalizante, estruturando-se como Orientagdo de Estudos - Lingua
Portuguesa e Orientagao de Estudos - Matematica.

Em 2024, o componente OE foi implantado também em escolas de tempo parcial,
com foco no aprofundamento dos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, por
meio de plataformas digitais. Segundo a Seduc-SP, esse novo formato fortaleceu o
protagonismo estudantil na propria aprendizagem, especialmente com as atividades
destinadas ao 9° ano do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino Médio no quarto
bimestre, visando a preparagao para o SARESP.



Para 2025, o projeto voltado a recomposi¢cao das aprendizagens foi estruturado em
trés frentes complementares: Orientacdo de Estudos, Aluno Monitor e Professor Tutor.
Essas agdes, segundo a Secretaria, visam enfrentar a defasagem entre ano e série dos
estudantes, com foco nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Articuladas
as diretrizes do SAEB, essas frentes priorizam as aprendizagens essenciais e se
complementam, sem sobreposi¢cdo de fungdes.

A Orientacgao de Estudos esta organizada em dois formatos principais. Nas escolas
PEI, a OE tera foco em nivelamento, uso de materiais digitais e aplicagcdo de avaliagdes
diagnosticas. O material abrange da 62 seérie do Ensino Fundamental a 32 serie do
Ensino Médio. Nas escolas PEl (jornada de 7 e 9 horas), especialmente no 9° ano e na 3°
série do Ensino Médio, sera aplicada uma Orientagdo de Estudos baseada no material
didatico “SP em Ag&o0”, voltado especificamente a recomposi¢cdo das aprendizagens.
Por sua vez, nas demais escolas da rede, a OE estara inserida no Curriculo em Acéo
para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Nessa proposta, o
foco € a recomposicdo do ciclo de aprendizagem dos anos finais, com uso de
materiais fisicos e simulados inspirados na matriz do SAEB.

Aluno Monitor e Professor Tutor

O programa Aluno Monitor, segundo a Seduc?, tem como objetivo apoiar a
implementagdo da Orientagdo de Estudos, ao mesmo tempo em que reconhece o
desempenho de estudantes com melhores resultados nas avaliagdes padronizadas,
especialmente no SARESP. Esses alunos, identificados como monitores, sao
incentivados a auxiliarem os seus colegas em Portugués e Matematica. Além disso,
esta em curso um programa piloto chamado Professor Tutor, desenvolvido em cerca
de 600 unidades escolares, especialmente voltado aos anos finais do Ensino
Fundamental. O foco € atender estudantes que apresentam defasagens significativas
Nno percurso escolar.

Analise do componente curricular Orientagao de Estudos - 2025

Orientacéo de Estudos na escola de Tempo Parcial

O componente curricular Orientagdo de Estudos foi concebido a partir da
necessidade de orientar os estudantes a utilizaremm metodologias de estudo que
possam contribuir com sua aprendizagem, bem como reconhecerem a importancia
de rotinas de estudos nesse processo.

2 Informagbes colhidas na Live da Seduc com a apresentagéo do programa.
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=-ubbqyXFIY4



https://www.youtube.com/watch?v=-ubbqyXFIY4

A Matriz Curricular das escolas de Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF) e do Novo
Ensino Médio (NEM) das escolas de tempo parcial trazem o componente Orientagao de
Estudos apenas para o0 9° ano do EFAF, com duas aulas semanais de Lingua Portuguesa
e duas aulas semanais de Matematica; no NEM sao duas aulas semanais de Lingua
Portuguesa e duas aulas semanais de Matematica na 32 série.

Escolas de tempo
parcial
Ano/série
LP Mat.
9° ano EFAF 0z 02
Figura1
3% série NEM 02 02 Fonte: SAO PAULO (Estado).

Secretaria da Educagao (2025).

Os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio,
tanto das escolas de tempo parcial quanto das unidades do Programa Ensino Integral
(PEI), dispdem de material didatico impresso especifico. Segundo a Secretaria de
Educagdo, esse material foi concebido para atender as necessidades de
aprendizagem correspondentes as seéries cursadas, mas também com a
intencionalidade de reforgar e consolidar conteudos trabalhados em anos anteriores.

O material foi estruturado para abranger conteudos de todos os anos finais do
Ensino Fundamental e das séries do Ensino Médio, alinhando-se ao perfil do publico
jovem por meio de uma proposta inspirada em missdes e desafios - caracteristicas
tipicas de jogos - numa abordagem gamificada do material didatico. Para os
formuladores, essa estrategia visa potencializar o engajamento e a participagao ativa
dos estudantes em seu processo de aprendizagem.

Ainda segundo essa concepgao, as habilidades da Matriz de Referéncia do Saeb sdo
trabalhadas a partir dos eixos de conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica,
organizadas em percursos didaticos divididos em etapas com comego, meio e fim. A
progressao das atividades, das mais simples as mais complexas, € outro elemento
destacado pelos formuladores, que entendem essa organizagdo como fundamental
para assegurar o desenvolvimento gradual e consistente das competéncias
necessarias ao pleno avango educacional dos estudantes.

O material foi elaborado para contemplar 32 semanas, divididas em quatro
bimestres, compreendendo quatro missdes por bimestre, mais uma missdo bdnus em
cada periodo.



Didatica da Segregacao

Na perspectiva didatica adotada pelos formuladores da politica educacional da
Secretaria de Educagéo, os simulados SAEB, realizados no primeiro e no segundo
semestres, desempenham um papel central na organizagdo da turma e na definigcédo
das estratégias que o/a professor/a utilizara para promover as aprendizagens no
componente curricular Orientagdo de Estudos. Isso porque os resultados dessas
avaliagbes sdo utilizados como instrumentos diagndsticos para subsidiar a
classificagdo dos estudantes em niveis de proficiéncia. Cabe ao/a docente, portanto,
ajustar sua pratica pedagogica conforme as diferentes necessidades identificadas em
cada nivel.

Considera-se que os resultados obtidos nos simulados tendem a evidenciar uma
diversidade de cenarios em relagdo a proficiéncia dos estudantes, o que impde ao/a
professor/a o desafio de gerenciar diferentes niveis de aprendizagem dentro de uma
mesma turma. Para enfrentar essa complexidade, propde-se uma organizagdo
didatica que considere a heterogeneidade do grupo, valendo-se da estrutura do
proprio SAEB como referéncia para constituicdo de grupos por niveis de proficiéncia.

Nesse contexto, a divisdo do conteudo bimestral em “missdes”, estruturadas com
niveis de dificuldade progressivos, possibilita ao/a professor/a adaptar as atividades e
os percursos de aprendizagem de acordo com o desempenho de cada grupo. Para a
Seduc, tal abordagem favorece a personalizagdo do ensino, promovendo avangos
significativos para todos os estudantes, respeitando seus ritmos e assegurando o
desenvolvimento das competéncias previstas para o componente curricular.

A proposta estrutura-se na verificagdo constante da aprendizagem por meio de
avaliagbes e simulados, impressos e digitais, totalizando de seis avaliagdes, conforme
a tabela a seguir:

Figura 2
1° Bim. - 2025 2° Bim. - 2025 3° Bim. - 2025 4° Bim. - 2025

e Simulado 1 ¢ Digital 2 ° Simulado 2 °Prova SAEB
impresso SAEB impresso SAEB

“ Digital 1 ° Digital 3

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacao (2025).



Orientacao de Estudos na PEI

Segundo o que se infere do documento orientador da Seduc, o componente
curricular Orientagdo de Estudos, a partir de 2025, retoma a concepgéo de trabalhar
as metodologias de estudos com vistas ao desenvolvimento de habitos de estudos
entre os estudantes, bem como o nivelamento de habilidades estruturantes -
entendidas aqui como aquelas necessarias para a continuidade das aprendizagens.

As Resolugdes Seduc n.° 84/2024 e Seduc n.° 85/2024, publicadas em 31 de outubro
de 2024, estabelecem as diretrizes para a organizagdo curricular da Rede Estadual de
Ensino de Sdo Paulo do Ensino Médio e do Ensino Fundamental respectivamente. O
quadro a seguir apresenta a distribuicdo das aulas nos anos/séries das escolas do
Programa Ensino Integral (PEI).

Figura 3

LP LP Mat.
6° ANO EFAF 01 8] o o]
7° ANO EFAF o] 01 01 01
8° ANO EFAF 01 (8] 8]} 0]
9° ANO EFAF 02 02 02 02
1° SERIE NEM o] 01 9]} 01
2° SERIE NEM o] 01 01 01
3® SERIE NEM 02 02 03 03

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacao (2025).

Nivelamento e Organizacao das Aulas

Segundo o documento orientador, na primeira semana de cada bimestre, os
estudantes realizardo a Avaliagdo Diagnodstica Bimestral de Nivelamento, de forma
digital, por meio do aplicativo CMSP/Sala do Futuro. Na segunda e a terceira semanas
de aula, o/a professor/a devera elaborar seus planos de aula com base em
metodologias de estudo, utilizando como apoio o material digital especifico para
aulas de Orientacdo de Estudos, disponivel no Repositéorio CMSP. A partir da quarta
semana de aula até a ultima do bimestre - geralmente com um total de oito semanas
-, de posse dos resultados da Avaliagao Diagnodstica de Nivelamento, os planos de aula
deverdo incorporar metodologias e estratégias que oportunizem a aprendizagem e a
superagdo das dificuldades identificadas na avaliagéo.



Figura 4 ﬁ
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Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagao (2025).

De maneira ciclica, como indica a Figura 4 acima, entende-se que o estudante ira
refazer o processo e adquirird, por meio da metodologia apresentada, novas
aprendizagens que recomporao os conteudos nao aprendidos.

Material Didatico

A partir deste ano, as aulas de Orientagédo de Estudos contam com material didatico
proprio, tanto para os estudantes e quanto para os professores. Para as aulas do
componente Orientagao de Estudos do 6° ao 8° ano do EFAF e da 12 e 22 séries do NEM,
estara disponivel no Repositorio do CMSP material digital com as aulas das
Metodologias (Tecnicas) de Estudos. Os materiais digitais da Seduc-SP sdo recursos
didaticos de apoio a dindmica em sala de aula e devem servir como guia para a
elaboracdo dos Planos de Aulas dos/as professores/as. Ja os/as estudantes do 9° ano
e da 3° série das escolas do Programa Ensino Integral desenvolverao, no componente
Orientagao de Estudos, atividades com base em material impresso especifico.

Organizagao do material

O Material Digital da Seduc apresenta os objetivos da aula, o conteudo, orientagdes
para o professor, exemplos e exercicios com videos e audios, além das técnicas de
gestao de sala de aula, baseadas nas ideias de Lemov e Rosenshine.

Entendemos que o0s materiais didaticos nao apenas implementam politicas
educacionais, mas também refletem as concepg¢des de curriculo e ensino que essas
politicas promovem. Sao produtos culturais que carregam ideologias e visdes de
mundo, influenciando a forma como o conhecimento é apresentado e interpretado
nas salas de aula.



Isto €, assim como o curriculo, os materiais didaticos ndo sdo neutros, estando
inseridos em contextos historicos, politicos e epistemologicos (Apple, 2006). Ao
refletirem as concepcgdes de curriculo adotadas por um sistema educacional, os
materiais tornam-se ferramentas que operacionalizam as escolhas feitas pelas
politicas publicas - como a énfase em competéncias, habilidades,
interdisciplinaridade, conteudos técnicos, aspectos socioemocionais, dentre outras
possibilidades.

Nesse sentido, com o objetivo de compreender os pilares epistemologicos que
estruturam o projeto educacional da Seduc no que se refere as suas concepgodes de
ensino e aprendizagem - especialmente aquelas evidenciadas em um material
didatico voltado a “Orientagdo de Estudos” —, voltamo-nos ao que o documento
orientador da propria Seduc denomina “técnicas de gestdo de sala de aula”,
tomando como referéncia os autores Doug Lemov e Barak Rosenshine.

A obra de Barak Rosenshine, intitulada Principles of instruction: Research-based
strategies that all teachers should know, € pouco conhecida no Brasil. Em uma busca
na base Scielo® (Scientific Electronic Library Online), ndo ha mengé&o ao autor. Mas na
Google Scholar, a obra supracitada surge com mais de 1.200 citagdes®. Doug Lemov,
também néo citado na base Scielo, possui mais de 1.500 men¢des na mesma
plataforma.

A obra de Doug Lemov, Aula nota 10: 49 técnicas para ser um professor campeao de
audiéncia, com tradugédo de Leda Beck, em sua primeira edigdo® em portugués,
contou com consultoria e revisdo técnica de Guiomar Namo de Mello, ex-Secretaria
de Educacgéo de Sdo Paulo, e de Paula Louzano, intelectual com atuagdo na Fundagéo
Lemann. Lemov € atualmente codiretor-geral da Teach Like a Champion, uma
organizagcdo que se dedica a planejar e executar a capacitagcdo de professores com
base nesse estudos de docentes de alto desempenho. Ele também foi diretor-geral
da Uncommon Schools, no norte do estado de Nova York.

Na obra citada no material didatico da Seduc, intitulado Aula nota 10: 49 técnicas
para ser um professor campedo de audiéncia, Lemov (2016) propde um modo de
ensinar fundamentado na aplicagdo de técnicas observadas em professores de
escolas publicas sob gestao privada.

' A Base Scielo, criada no Brasil em 1997 pela Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado de S&o Paulo (Fapesp), € uma biblioteca
eletrénica que reune uma colegéo selecionada de periddicos cientificos de acesso aberto, com foco principal na produgéo
académica da América Latina, Caribe, Espanha, Portugal e Africa do Sul.

2 Busca efetuada em 05/06/2025.

® H4 uma segunda edig&o: LEMOV, Doug. Aula nota 10 3.0: 63 técnicas para melhorar a gestdo da sala de aula / Doug Lemov;
tradugao: Daniel Vieira, Sandra Maria Mallmann da Rosa; revisdo técnica: Fausta Camargo, Thuinie Daros. 3. ed. Porto Alegre:
Penso, 202



O autor afirma ter observado e registrado praticas docentes, focando
particularmente naquelas que diferenciam os excelentes professores nao dos ruins,
mas dos que sao apenas bons (Lemov, 2016). A proposta estrutura-se na
sistematizagdo de técnicas pedagogicas que, segundo o autor, contribuem para uma
gestdo de sala de aula mais eficaz, maior engajamento dos alunos e,
consequentemente, melhores resultados de aprendizagem.

Para Lemov o foco na técnica e seu constante aprimoramento visa levar os/as
professores/as a exceléncia na arte de ensinar, entendendo que essa arte esta na
sensibilidade de saber como e quando utilizar as técnicas que os tornardo mestres em
sua profissdo. Segundo ele, “ndo importam as circunstancias que vocé enfrenta em
seu trabalho e ndo importam quais decisdes estratégicas lhe foram impostas - vocé
pode ser bem-sucedido. E isso, por sua vez, significa que o docente tem a obrigacéo
de ser bem-sucedido” (Lemov, 2016).

Esse pensamento dialoga com o discurso neoliberal de responsabilizagcdo ao
transferir para o individuo — neste caso, o professor — a responsabilidade pelo sucesso
educacional, independentemente das circunstancias de sua atuagdo. Parte-se do
pressuposto de que as condigbes de trabalho, as politicas impostas e as
desigualdades estruturais do sistema educacional ndo isentam o professor de
responder pelos resultados de sua pratica, sendo sempre possivel alcangar a
exceléncia por meio do aperfeicoamento técnico. Para Stephen Ball (2005) e Michael
Apple (2006), esse tipo de narrativa - comum em politicas educacionais de orientagéao
neoliberal - enfatiza o desempenho individual e a responsabilizagcdo docente, ao
mesmo tempo em que despolitiza os problemas educacionais, ignorando os contextos
socioecondmicos. Além disso, colabora com o fortalecimento de modelos de controle
e vigilancia, frequentemente associados a sistemas de avaliagdo padronizada,
rankings e mecanismos de premiagao por desempenho.

Por ultimo, ressaltamos que o autor, ao afirmar que “ndo importam as
circunstancias”, silencia sobre as condigbes objetivas de trabalho, os recursos
disponiveis e o impacto das decisdes estratégicas tomadas por gestores e
formuladores de politica — elementos fundamentais para uma analise critica da
pratica docente.

Coutinho (2019), em artigo que trata do mal-estar no campo da educagéo, contribui
para essa discussdo ao fazer sua analise a partir da incidéncia do discurso capitalista
nas praticas e politicas presentes no sistema educativo. Segundo a autora, no
contexto pedagogico atual enfatiza a adogéo de métodos e técnicas voltados para a
obtencdo de resultados e o cumprimento de metas previamente estabelecidas.
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Ela argumenta que, ao impor rigor e controle, busca-se instaurar uma ordem
voltada a um modelo ideal de educagao, o qual, muitas vezes, ndo corresponde as
aspiragdes dos professores nem as experiéncias subjetivas mobilizadas pelos
estudantes.

Nesse cenario, os imperativos educacionais tendem a convergir para a maximizagao
dos resultados no menor tempo possivel, guiados por uma logica objetificante de
eficiéncia, que restringe os espagos destinados a subjetividade. Diante dessa
configuragado, a autora propde a reflexdo sobre a maneira como os educadores tém
descrito seu mal-estar frente a essas demandas.

Breves consideracoes

A proposta didatica que organiza os estudantes em grupos por niveis de
proficiéncia, com base nos resultados de avaliagdes externas como o SAEB, alinha-se a
ideia de diferenciagdo pedagodgica. Isso porque, no projeto de Orientagdo de Estudos
da Seduc, os estudantes sdo classificados de acordo com o desempenho no SAEB e
constantemente reagrupados conforme o ciclo de aprendizagem proposto (Figura 4).

No entanto, sob uma abordagem critica, essa proposta enfrenta importantes
objecdes. A classificagdo dos estudantes por meio de testes padronizados pode
reforcar processos de exclusdo escolar, como argumenta Pierre Bourdieu (1998). Para
o sociologo, as avaliagdes padronizadas tendem a naturalizam desigualdades sociais,
produzindo mecanismos simbdlicos de dominagdo que mascaram as reais causas do
fracasso escolar.

Além disso, questionamos os riscos de transformar os sistemas educacionais em
dispositivos de categorizacdo e controle, mais preocupados com a gestdo das
diferencas do que com a construgdo de uma educagéo inclusiva e emancipadora. A
segmentagdo dos estudantes com base em “niveis” frequentemente ignora a
complexidade social, cultural e emocional do processo educativo.

Sob o olhar da pedagogia critica, o agrupamento homogéneo por proficiéncia pode
ser visto como reducionista e segregador (Freire, 1996). Freire insiste na importancia
da interacdo dialdgica e da valorizagdo da diversidade no espago educativo como
condigado fundamental para a construgédo do conhecimento. Para ele, a aprendizagem
ocorre somente no encontro entre sujeitos diversos, de forma colaborativa.
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I PROJETO DE VIDA

Analise Critica

Este texto faz uma analise critica sintética do componente curricular Projeto de
Vida, obrigatorio no Fundamental |l e no Ensino Médio, nas escolas da rede estadual
paulista. Na primeira parte, fazemos um breve relato de como essa analise foi
construida. Em seguida, apresentamos o que a Seduc-SP propde como curriculo para
todas as séries do componente curricular, seguido de uma analise critica da referida
proposta, tomando-se por base algumas referéncias bibliograficas que discutem o
projeto de vida voltado a educagao de adolescentes, bem como a discusséao feita com
todos os professores e a equipe gestora da Escola Estadual Antdnio de Ré, durante o
replanejamento ocorrido em 27 de julho de 2024. Concluimos com a apresentagao de
uma proposta curricular feita pela Componente, a partir das contribui¢gdes colhidas
com os professores e gestores da Escola Anténio de Ré, a qual queremos compartilhar
com toda a equipe da pesquisa.

Como fizemos a Analise Critica

Apos recebermos a incumbéncia de tecer uma analise critica sobre o componente
curricular Projeto de Vida na rede estadual paulista, procuramos os documentos
oficiais que descrevem detalhadamente a proposta da Seduc-SP. Nosso principal
documento consultado foi o ‘Documento Orientador Componentes Curriculares -
Anos Finais e Ensino Médio” (Seduc, 2024). Estudamos todos os itens referentes a
Projeto de Vida, separamos os pontos relevantes e os analisamos a luz de alguns dos
principais referenciais sobre o tema.

A fim de que houvesse, neste processo, também uma formacéo sobre o assunto
com os educadores da Escola Antonio de Re, decidimos apresentar esse estudo aos
professores que ministram o tema na referida escola. Inicialmente, tinhamos previsto
apenas a discussdo com os professores da disciplina.

Contudo, a gestdo da escola percebeu que quase todos os docentes ou ja
ministram o componente ou o fardo em algum momento, dada a necessidade de
completar sua carga horaria na atribuicdo de aulas. Com isso, a discusséo foi feita



com todos os professores da escola, em um dia de replanejamento, em julho de 2024.

A discussdo com os educadores foi longa e produtiva. Ao final, foi deliberado que
a coordenagdo da escola coletaria os pontos que os professores consideravam
relevantes para serem incorporados a proposta da Seduc-SP, diante da discusséao
feita naquele momento, a qual levou em consideragao, também, o que as pesquisas
sobre o assunto propdem como abordagem do tema nas escolas. A partir da coleta
desses dados, elaboramos novos planos de ensino do componente curricular para
todas as séries do Fundamental Il e do Ensino Médio, os quais apresentamos ao fim
deste documento.

O que propde a Seduc-SP sobre o tema

Para o componente Projeto de Vida, no Fundamental Il (anos finais), a Seduc-SP
propde objetivos bem gerais e amplos, conforme podemos observar a seguir:

e Desenvolver o autoconhecimento, compreendendo a trajetdria e os valores essenciais que guiardo as
escolhas dos estudantes, bem como visualizando as diversas possibilidades e caminhos para o futuro.

e Aprimorar os relacionamentos interpessoais e o respeito mutuo, desenvolvendo habilidades para a vida.

e |nspirar os estudantes na construgdo de metas, repertorio e projegéo para o futuro.

e Encorajar a criagdo de expectativas positivas em relagdo ao futuro, formulando estratégias e planos de
acéo para alcangar seus objetivos académicos e pessoais.

® Integrar o Projeto de Vida com diversas esferas de conhecimentos e habilidades, impactando o
desempenho académico (Seduc-SP, 2024, p.71-72).

Ja para o Ensino Médio, a Seduc-SP acrescenta os seguintes objetivos:

e Preparar 0s jovens com as competéncias necessarias para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais.

e Promover o crescimento pessoal, a autonomia e o protagonismo.

e Proporcionar momentos estruturados para o didlogo sob forma de devolutiva (feedback) entre
estudantes e professor.

e Fornece suporte para a compreensdo das dindmicas pessoais e sociais;

e Refletir e compreender as tendéncias atuais e futuras de um mundo em constante transformagéo
(Seduc-SP, 2024, p. 165-166).

A Seduc-SP conclui essas orientagdes com propostas de avaliagdo bastante gerais
e com a mengao a poucas referéncias bibliograficas - quatro documentos oficiais
com orientagdes mais diretas sobre o assunto - e uma referéncia sobre inteligéncia
emocional. Nenhuma referéncia especifica sobre projeto de vida ou sobre o fim da
infancia e inicio da adolescéncia, por exemplo.



Seguem-se a proposta sugestdes de avaliagdes bem genéricas, acompanhadas
de referéncias majoritariamente voltadas a orientagcdes diretas sobre o tema
(incluindo uma do Parana), alem de duas sobre inteligéncia emocional - uma que
menciona um ‘gerenciamento de si mesmo’ e outra que faz referéncia a um ‘professor
campedo de audiéncia’. Novamente, ndo ha qualquer referéncia especifica sobre
adolescéncia e projeto de vida, tampouco sobre o fim de etapa escolar, o
distanciamento de amigos e a perda da identificagdo com a escola - eventos téo
comuns ao fim do Ensino Médio.

Analise Critica da Proposta

A proposta apresenta, de forma geral, auséncias significativas em relacédo ao que
deveria constituir um projeto de vida voltado a adolescentes, conforme apontam
diversos autores (Nascimento, 2002; Goulart et.al. 2024; Silva 2023). Dentre essas
auséncias, destacamos:

e Auséncia de discussdes sobre a adolescéncia: fatores
emocionais e sociais caracteristicos dessa fase da vida -
incluindo a frequentemente mencionada crise de identidade -
ndo sado considerados na proposta. Aspectos como a angustia
propria da idade e a oscilagdo de humor, tdo recorrentes na
literatura sobre o tema, ndo aparecem em nenhum momento.

e O ocultamento de sentimentos caracteristicos da
adolescéncia: sentimentos mais duros e prementes (como
angustia, tédio, insegurangas quanto ao corpo etc.) séo
ignorados na proposta curricular, em favor da énfase em
sentimentos e habilidades que visam os combater. Como
exemplo disso, citamos a repetida valorizagdo de
competéncias socioemocionais mais suaves, como
amabilidade, resiliéncia, tolerdncia ao estresse, entusiasmo,
dentre outras.

e Omissao da sexualidade: apesar do impacto avassalador do
despertar da sexualidade voltada ao outro na adolescéncia, o
projeto de vida proposto pela Seduc-SP omite qualquer
discussao sobre o tempo, como se a sexualidade nao fizesse
parte da vida dos estudantes.



e Auséncia de abordagem sobre identidade de género: ndo ha
qualquer mengéo a crise da identidade relacionada ao género -
tema recorrente na literatura. As dificuldades enfrentadas por
adolescentes ao se identificaremm como pessoas do sexo
feminino, masculino ou como género neutro, amplamente
discutidas desde a obra de Erik Erikson (1972), sdo ignoradas.

» Desconsideragado da identidade cultural: embora a formagdo da
identidade a partir de aspectos culturais, sociais e biologicos
seja considerada um ponto central na educagdo de
adolescentes, a proposta da Seduc-SP ndo contempla
elementos como raga, etnia, cultura local, grupos juvenis,
habitos regionais, ancestralidades e pertencimentos. Nao ha
qualquer discussdo que promova vinculos com tradigbdes e
culturas locais - fatores fundamentais para a sustentagcéo e
formacdo das identidades de adolescentes.

e Auséncia de discussoes filosoficas sobre o sentido da vida e a
finitude: ao contrario do propde a literatura, ndo ha espaco na
proposta para reflexdbes sobre o sentido da vida na
Modernidade ou na Poés-Modernidade, tampouco sobre a
finitude da existéncia - temas essenciais para um projeto de
vida contemporaneo. E provavel que tal omissao se deva ao fato
de que sao assuntos dificeis de abordar ou por pertencerem ao
campo da Filosofia, disciplina desvalorizada na proposta da
Seduc-SP. Ha, portanto, uma espécie de assepsia conceitual,
com a exclusdo de temas considerados espinhosos.

o Falta de discussao sobre o fracasso de um projeto de vida: nao
se apresenta qualquer alternativa ou reflexdo para o caso de
insucesso de um projeto de vida. Essa lacuna se torna ainda
mais grave nas propostas destinadas as 32 series do Ensino
Médio. Ndo se abordam as angustias desse periodo, nem temas
como dificuldades de acesso ao ensino superior, a
empregabilidade no atual contexto capitalista ou permanéncia
na universidade. Mesmo assim, chama a atenc¢éo o fato de que
o ultimo tema trabalhado na disciplina Projeto de Vida na rede
estadual seja “Sucesso” - sem que se especifique claramente o
que isso significa. Parece haver a ideia de que o sucesso
ocorrera automaticamente, desde que o estudante siga
determinadas agdes, responsabilizando-o inteiramente por seu
éxito.



Invisibilizacdo das desigualdades estruturais: ndo ha qualquer
debate sobre desigualdade ou sobre fatores coletivos, politicos,
historicos e sociais (como auséncia de politicas publicas ou
marginalizagdo de determinadas populagdes), que poderiam
explicar a dificuldade dos estudantes em alcangar sucesso em
seus projetos de vida. Toda a proposta esta ancorada na
responsabilizagdo individual, pressupondo que o sujeito € o
unico responsavel por seu destino.

Falta de articulagdo entre os conteudos trabalhados: ha uma
evidente desconexdo entre os temas abordados ao longo do
ano letivo. Sugere-se, por exemplo, que conteudos como
“rotinas de estudo”, “talentos e oportunidades” e “bullying e
cyberbullying” sejam discutidos no mesmo ano (no caso, o 6°
ano). Professores ouvidos relatam que os proprios alunos
percebem essa falta de articulagéo.

Auséncia de fundamentos tedricos para os conteudos
propostos: ndo ha explicitagdo sobre quais conhecimentos de
cada area sustentariam os conteudos sugeridos pela Seduc-SP.
Que fundamentos embasam, por exemplo, a formagéao de uma
rotina de estudos ou o entendimento de cidadania? Que
saberes estdo por tras do controle do estresse ou do
desenvolvimento da amabilidade? Frequentemente, os temas
aparecem como meros “valores morais” a serem mencionados
em sala de aula, desprovidos de sustentagado cientifica ou
argumentativa capaz de convencer o estudante da
necessidade de adotar determinados comportamentos.

Nota-se, tambem, a completa auséncia de discussao sobre um
projeto de vida afetivo, no qual sequer sdo abordadas as
diferentes formas de se relacionar na Modernidade ou na Pos-
modernidade. Ndo se discutem o papel das amizades na
adolescéncia, das familias em seus diferentes formatos, a
importancia dos vinculos afetivos para um projeto de vida bem-
sucedido, a ideia de compromisso afetivo etc.

Nao se discute a importancia do lazer e das brincadeiras como
parte fundamental de qualquer projeto de vida e, com isso, nédo
se faz uma critica ao excesso de trabalho nem a
mercantilizagdo das pessoas e da vida humana. Na verdade, o
uso de palavras e conceitos proximos do mundo corporativo
sugere justamente o contrario disso.



e Ao contrario do que a literatura recomenda, ndo ha uma
apresentagdo de referéncias que representem a diversidade
das pessoas que frequentam a escola publica. Nao se
apresenta, por exemplo, a sugestado de que o estudante escolha
uma luta politica para a sua vida. Tampouco se propde que ele
eleja liderangcas em se espelhar.

e Por fim, como fatores aproveitaveis da proposta, destacamos: a
necessidade de discutir a autoimagem (quem sabe discutir
padrdes de belezas e respeito aos corpos), a necessidade de
estabelecer metas e de conhecer formas futuras de insergéo
no mercado de trabalho, ou de aprender a executar projetos - o
gue, no entanto, permanece superficial se ndo estiver atrelado
a uma compreensao mais ampla das dificuldades enfrentadas
e das politicas publicas que podem favorecer a inclusao
profissional.

Segundo a Secretaria da Educagéao, a matéria Projeto de Vida foi criada em virtude
da necessidade de repensar a sociedade atual e reconhecer a importancia do papel
das instituicdées de ensino no apoio aos estudantes diante das transformacdes do
século XXI. Inicialmente, em 2020, a disciplina fazia parte do programa Inova
Educagdo. Com as modificagdes curriculares ocorridas ao longo dos anos, tanto nos
componentes do Inova quanto nos itinerarios formativos, a matéria Projeto de Vida
passou a integrar o curriculo regular.

Em 2024, o Ensino Meédio contava com duas aulas semanais de Projeto de Vida, e o
Ensino Fundamental Il, com uma aula semanal. Para 2025, com a reestruturagdo do
Novo Ensino Medio, apenas o 3° ano contara com a disciplina, agora com carga horaria
reduzida. Até 2024, a matéria era lecionada nos trés anos do Ensino Médio, com duas
aulas semanais em cada ano. Em 2025, sera ministrada apenas no 3° ano do Ensino
Médio, com uma aula por semana. A disciplina continuara a fazer parte dos itinerarios
formativos e podera ser ministrada por professores de todas as areas do curriculo.

Anteriormente, os conteudos abordados na matéria Projeto de Vida, segundo a
Secretaria da Educagao apresentavam diversas lacunas em relagdo a temas relevantes
para jovens em formagdo. Em 2025, além da auséncia de conteudos que contribuam
para a formacgédo dos adolescentes, a situagédo tende a se agravar dada a redugéo do
tempo de aula - agora restrita a uma unica aula semanal no 3° ano. Essa diminuicéo
pode resultar emm um impacto negativo significativo na capacidade dos alunos de
desenvolverem suas habilidades de planejamento e autoconhecimento.
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Com menos tempo dedicado a disciplina, os estudantes terdo menos

oportunidades de refletir sobre seus objetivos de vida, discutir planos de carreira e

desenvolver competéncias socioemocionais fundamentais para o futuro. A carga

horaria reduzida também pode dificultar o estabelecimento de um vinculo sdélido entre

alunos e professores, essencial para um apoio efetivo. Isso pode levar a um menor

engajamento e a uma sensagdo de desamparo, prejudicando a experiéncia

educacional dos estudantes e sua preparagao para os desafios futuros.

Propostas para a componente Projeto de Vida elaborado pela equipe da

pesquisa:

A seguir, apresentamos quadros com propostas para o Componente Projeto de

Vida. Especificamente para o Fundamental ll(anos finais) e Ensino Médio, a equipe

sugeriu manter aspectos da proposta elaborada pelo GEPUD.

Quadro. Proposta para Projeto de Vida para o Fundamental Il

PESQUISA MUDANGAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: PROJETO DE VIDA - 6° ANO/2024 ENSINO MEDIO

CONTEUDO SEDUC

EIXO

PLANO ANUAL

CONTEUDO GEPUD

EIXO 1 - INFANCIAS, BRINCADEIRA
E CULTURA

CONTEUDO ALTERNATIVO

Rotina de estudos, reflexdo;dicas de estudos,
organizagao,foco;entusiasmo;definicdo de regras e
rotina;assertividade,responsabilidade, respeito;a
Importancia das regras para a vida em
sociedade;determinacdo, empatia;aprimorar
responsabilidades, identificar
responsabilidades;desenvolvimento de
habilidades;organizacéo, determinacao,
persisténcia;significado de coragem e
assertividadeconfianca, protagonismo, tomada de
deciséo consciente;autoconfianca;autoavaliagdo de
habilidades

Brincar e aprender com énfase na pesquisa sobre
os brinquedos e brincadeiras populares;referéncias
regionais,sociais e histéricas que deram origem
aos brinquedos e brincadeiras;teatro e contagao
de Historias: escolha de textos , histérias reescrita
e elaboracéo de cenério, sonografia e outros
elementos que possam enriquecer a
representacéo;os jogos, gincanas e jogos
cooperativos;gincana da cultura da paz;atividades
circenses

Jogos e Brincadeiras Tradicionais do Brasil:
Explorar as diferentes regiées do Brasil e suas
brincadeiras tipicas, como a amarelinha, o pido, o
jogo de cinco marias, entre outros.Jogos e
Brincadeiras Indigenas: Trabalhando conceito dos
povos originarios e seu contexto
histérico.Brincadeiras de Rua: Abordar as
brincadeiras de rua como parte do patriménio
cultural imaterial. Jogos como esconde-esconde,
pega-pega e pular corda podem ser vistos como
simbolos da interagao social nas cidades.A
Influéncia da Tecnologia nas Brincadeiras: Refletir
sobre como a tecnologia e os jogos eletronicos
transformaram as brincadeiras tradicionais e o
modo como criangas e adolescentes interagem
hoje em dia.Brincadeiras Africanas e a Herancga
Afro-brasileira: Investigar jogos e brincadeiras
africanas que influenciaram a cultura afro-
brasileira, como as rodas de capoeira e o jogo da
mancala através da cultura afrobrasileira valorizar
e conscientizar sobre as questdes étnico
raciais.Jogos e Brincadeiras Inclusivas: Pensar em
como adaptar jogos e brincadeiras para incluir
criangas com diferentes tipos de deficiéncia,
promovendo a acessibilidade e o respeito as
diferencas.Jogos e Brincadeiras nas Midias
Populares: Estudar como jogos e brincadeiras séo
representados em filmes, séries e livros,
analisando o impacto cultural dessas
representacgdes.
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PESQUISA MUDANGAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: PROJETO DE VIDA - 7° ANO/2024 ENSINO MEDIO

CONTEUDO SEDUC

EIXO

PLANO ANUAL

CONTEUDO GEPUD

EIXO 2 - AMBIENTE, SAUDE E NUTRICAO

CONTEUDO ALTERNATIVO

Atitude, criatividade, agao; organizacao,
empatia, respeito;Acao, proatividade.Dicas
para transformar ideias em acaoAssertividade,
autoconfianga, focoEntusiasmo, bons
sentimentos, abertura ao novo,
experiénciasPersisténcia, imaginacédo
criativalmpacto das ag6es no presente e no
futuroEscolhas, decisdes, habitos e
atitudesDeterminacéo, curiosidades para
aprenderResponsabilidade, liberdade e
assertividadeEscolhas e influéncia do meio e
de outras pessoasAutoavaliacéo das
competéncias socioemocionais

Educacao ambiental: da préatica local ao
contexto universalProjetos ambientais
alternativos no meio urbanoCompostagem,
plantio e hortasAlimentagao responsavel
(nutricdo)Saude a partir da
gastronomia Consumo x consumismoConsumo
consciente e os impactos no meio ambiente e
na sociedadeNutricdo, comida e comida de
verdade e os impactos da producéo de
alimentoA industria alimenticia e as
mensagens veiculadas nas
propagandasDistarbios
alimentaresAgrotoxicos, transgénicos,
agroecologia, organicos

Técnicas agricolas sustentaveis e
regenerativas e de preciséo para reduzir
desperdicios.Agroecologia e o papel da

biodiversidade nas planta¢Ges.Agricultura
organica versus convencional.Papel do setor
agricola no combate ao aquecimento
global.Desafios para garantir a seguranga
alimentar global.Papel das politicas publicas na
seguranca alimentar.Impacto das préaticas
agricolas na qualidade nutricional dos
alimentos.Agropecudria e sua relagdo com a
degradacao do solo.Polui¢do da agua por
residuos agricolas.Praticas de irrigacéo
sustentavel e reuso de agua.Incentivos para
reduzir o impacto ambiental.Os agrotéxicos e
seus efeitos na salde humana.Acordos e
metas internacionais sobre preservacéo e
conservagao ambiental.

PESQUISA MUDANGAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: PROJETO DE VIDA - 8° ANO/2024 ENSINO MEDIO

CONTEUDO SEDUC

PLANO ANUAL

CONTEUDO GEPUD

EIXO 3 - DIREITOS HUMANOS
E DIVERSIDADE

CONTEUDO ALTERNATIVO

.Direitos, deveres e responsabilidade das
criancas e dos adolescentesAssertividade,
iniciativa social, curiosidade para
aprenderComunidade escolar, prestacao de
servigo, colaboragao, problemas e interagado
com a comunidadelmaginacéo criativa, relagéo
entre a comunidade e a escolalmpactos da
escola na comunidadeauxilio mituoResolugao
de problemas e responsabilidadedeterminagéo,
organizacéo e focoAutoavaliagéo das
competéncias socioemocionais

Introducéo aos direitos humanosConquista,
perda de direitos e desafios do mundo do
trabalhoEstudo de campo: direitos sociais,
moradia, educagao, salde, transporte nas
areas urbanasMarcos histéricos dos direitos
humanos nas sociedades
democréticasSolucdes para os problemas
sociais, sem ferir os direitos humanosEventos
histéricos de conquista e de perda de direitos
humanosComo ser um agente dos direitos
humanos

Principios fundamentais dos direitos
humanos.Combate a discriminacéo (racial, de
género, de orientacdo sexual, etc.).Direitos das
minorias e povos indigenas.Direitos das
mulheres e igualdade de género.Direitos das
criancas e protegdo contra o trabalho
infantil.Direitos dos refugiados e
imigrantes.Combate a pobreza e reducéo das
desigualdades econémicas.Impactos do
desenvolvimento econdmico na distribuicao de
renda.Efeitos da globalizagao sobre economias
locais e direitos dos trabalhadores.Trabalho
informal e precarizagao do trabalho.Politicas
para combate ao trabalho escravo e ao trafico
de pessoas.Educacéo inclusiva, papel da
educacédo na promocao da cidadania e dos
direitos humanos.
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PESQUISA MUDANGAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: PROJETO DE VIDA - 9° ANO/2024 ENSINO MEDIO

CONTEUDO SEDUC

PLANO ANUAL

CONTEUDO GEPUD

EIXO

CONTEUDO ALTERNATIVO

.Direitos, deveres e responsabilidade das
criancas e dos adolescentesAssertividade,
iniciativa social, curiosidade para
aprenderComunidade escolar, prestacao de
servigo, colaboracao, problemas e interagdo
com a comunidadelmaginacéo criativa, relagdo
entre a comunidade e a escolalmpactos da
escola na comunidadeauxilio mituoResolugao
de problemas e responsabilidadedeterminacéao,
organizacao e focoAutoavaliacdo das
competéncias socioemocionais

Introducéo aos direitos humanosConquista,
perda de direitos e desafios do mundo do
trabalhoEstudo de campo: direitos sociais,
moradia, educacao, saude, transporte nas

areas urbanasMarcos histéricos dos direitos

humanos nas sociedades
democraticasSolugdes para os problemas
sociais, sem ferir os direitos humanosEventos
histéricos de conquista e de perda de direitos
humanosComo ser um agente dos direitos
humanos

Principios fundamentais dos direitos
humanos.Combate a discriminagéo (racial, de
género, de orientacédo sexual, etc.).Direitos das
minorias e povos indigenas.Direitos das
mulheres e igualdade de género.Direitos das
criangas e protegdo contra o trabalho
infantil.Direitos dos refugiados e
imigrantes.Combate a pobreza e reducgao das
desigualdades econdmicas.Impactos do
desenvolvimento econdmico na distribui¢cdo de
renda.Efeitos da globalizag&o sobre economias
locais e direitos dos trabalhadores.Trabalho
informal e precarizacéo do trabalho.Politicas
para combate ao trabalho escravo e ao trafico
de pessoas.Educacéo inclusiva, papel da
educacgdo na promogao da cidadania e dos
direitos humanos.

PESQUISA MUDANGAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: PROJETO DE VIDA - 3° ANO/2024 ENSINO MEDIO

CONTEUDO SEDUC

eixo

PLANO ANUAL

CONTEUDO GEPUD

EIXO 7- ESTUDOS E
PROFISSIONALIZAGAO

CONTEUDO ALTERNATIVO

Universidade, centro de pesquisas.Abertura ao
novo, foco, confianga.Compreender o conceito
de Universidade e sua importancia para a
sociedade.Caracterizacéo das carreiras
pertencentes ao campo das Ciéncias
Humanas, Biologicas e Exatas, curiosidade
para aprender.Compreensao da organizagao
na Universidade, com base na divisdo entre as
ciéncias pura e aplicada.Organizacao,
determinagao, estresse.Provas e concursos
vestibulares.Organizacao, persisténcia.Cursos
técnicos profissionalizantes.P6s-graduacao:
especializagdo, MBA (Gestéo e
administracéo).Mercado de trabalho e
escolaridade.Autoavaliagcéo: retomada das
competéncias.

Trabalho como direito.Diviséo das profissées
ao longo do tempo.Areas de estudo -
Humanidades, Biologicas e Exatas como areas
de estudo da ciéncia.A escolarizagdo e a
diplomagdo como elemento diferencial no
mercado de trabalho e seus limites.A
Universidade como caminho para os estudos
(areas, cursos, profissdes).Que profissdes
posso trilhar e 0 que esses profissionais
fazem?Como buscar solucdes para essas
possibilidades profissionais com os limites da
desigualdade social?Conhecer espacos de
formacao técnica e profissional em nivel médio
e superior.Trabalho e Universidade: quem tem
medo do amanha?

Condicdes de trabalho e exploragdo.Trabalho
Anélogo a Escravida@o: Discusséo sobre as
condi¢des degradantes de trabalho que ainda
existem em algumas partes do mundo,
incluindo casos de escravidao
moderna.Trabalho Infantil: A prevaléncia do
trabalho infantil em diferentes regides e os
esforcos para erradica-lo.Direitos trabalhistas
béasicos.Universidade Publica vs. Privada:
Diferencas em termos de custos, acesso e
qualidade de ensino entre universidades
publicas e privadas.Modalidades de ensino:
Diferencas e implicacdes das modalidades de
ensino presencial, online e hibrido.Equilibrio
entre Estudos e Vida Social: A importancia de
equilibrar responsabilidades académicas com
atividades sociais e
extracurriculares.Diversidade e inclusédo na
universidade.
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QUIMICA APLICADA

A criagdo de novos itinerarios formativos pela Seduc-SP, apenas dois anos apos o

inicio da implementagado da reforma do Ensino Médio na rede estadual paulista, € - em
primeiro lugar - uma evidéncia do fracasso da “flexibilizagdo curricular” radical
proposta pela Lei n.° 13.415/2017. Do esquema anterior, composto por 11 itinerarios
formativos vigentes na rede, espraiados em 276 componentes curriculares que
tornaram impossivel a gestdo das escolas e da propria rede de ensino, passou-se a um
novo modelo, com itinerarios focalizados em areas do conhecimento - o que, em si so,
antes mesmo da analise do conteudo cientifico desses novos itinerarios, representa
um “passo atras” dos reformadores, no sentido de reconhecerem a inviabilidade da
organizagao anterior.

Como demonstramos na Nota Técnica da Rede Escola Publica e Universidade (REPU)
de 2022 (Repu, 2022; Cassio; Goulart, 2022), as proprias escolas se encarregaram, por
meio de decisdes executivas locais sobre a oferta dos itinerarios, de reduzir o alcance
daquela proposta, o que levou a Seduc-SP a redesenhar os itinerarios antes mesmo da
aprovagao da Lei n.°14.945/2024, que instituiu a “reforma da reforma”.

Assim, um novo itinerario formativo da area de “Matematica e Ciéncias da Natureza”
passou a incluir quatro componentes curriculares: Programacgdo, Biotecnologia,
Empreendedorismo e Quimica Aplicada. E este Ultimo que passamos a analisar.

A “disciplina” Quimica Aplicada

E curioso que, apds quase uma década de intensa detratacdo, por parte dos
elaboradores da reforma do Ensino Médio, do pensamento dito “disciplinar” - que
deveria ser superado nome da modernizagdo escolar demandada pelas juventudes -,
a palavra disciplina tenha retornado a proposta oficial dos novos itinerarios (Figura1).

Ali se 1é que o referido itinerario “abre portas para carreiras em tecnologia, como
desenvolvimento de software e ciéncia de dados, e em engenharias, como ambiental,
quimica e de bioprocessos, alem de areas como quimica e biologia”, e que a nova
disciplina permitira aos/as estudantes entenderem “tudo sobre o fascinante mundo
dos elementos quimicos. Através de experiéncias incriveis vocé vai explorar desde os
fundamentos até as aplicagdes praticas da quimica no cotidiano”.
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Figura1. Estrutura do novo itinerario de Matematica e Ciéncias da Natureza.

3 H [ K. Disciplinas dessa itiner&ria:
Itineréario de Matematica e el
. . - n
Ciéncias da Natureza rogramagdo
Este itneréno & perfeito pare estudantes interessados em exates & Quimica aplicada
cofrvcms on naturers. Com athededes peiticas & inovsdorns, wood vm Entends wuds sabre o lasesante munds a4 slemanicd
explorar o rundo da programacéo, biotecnoliogia & quimica aplicada, além quirnicos. Atrswds de sxperiEncizs ncriveis woR vai

P —— — arar para eriar sau pr negéiio waplorar desde o8 lundamsnlos e &8 splicagies

praticas da guirmica no cotidiana.
O tinerbris de Matembtica o Ceincias da Naturara abno portas pore

Ccafferss em tecnologia, como desemolvienento de software & cléncia de Biotecnologia
dadod & am engenhariad, como amblental quimica & dé bloprocessos,
aléim de dreas como quimica = biclogia Empreendedorismo

Fonte: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br.

Ja nodocumento oficial de apresentacéo, os objetivos disciplina sao:

e Aprofundar e consolidar as aprendizagens que promovem o
letramento cientifico, elaborando, levantando e investigando
situagdes-problema para propor solugdes éticas de cunho
pessoal e coletivo.

e Estimular o conhecimento cientifico por meio da construgéo de
experimentos, modelos e prototipos que atendam a demandas
pela resolugdo de problemas identificados na sociedade.

e Estudar os problemas e propor solugdes de modo a oferecer uma
intervencéo significativa na sociedade, tendo em vista a
promog¢éao da equidade e de sociedades éticas e ambientalmente
mais equilibradas.

e Empreender para produzir ou desenvolver um produto ou um
servigo, ou para alcangar seus objetivos de vida pessoal e/ou
profissional, de forma inovadora, critica, ética e cidada.

Depreende-se dai que a proposta curricular da nova disciplina contera uma carga
elevada de debates sobre temas sociocientificos e, sobretudo, de atividades
experimentais. A experimentagdo no ensino de Quimica sempre foi um
empreendimento limitado pela auséncia quase generalizada de laboratodrios de
ciéncias minimamente equipados nas escolas publicas. E aqui cabe explicar que nem
todo fendmeno quimico que se estuda na educagdo basica € passivel de
demonstragdo com materiais do cotidiano.



Reagentes, vidrarias e equipamentos de laboratoério sdo igualmente necessarios, de
forma que a nogdo de uma “Quimica Aplicada” centrada em “experiéncias incriveis” e
em “aplicagdes praticas” no cotidiano seria, no minimo, ingénua.

A fim de operacionalizar os novos itinerarios dentro de uma estrutura plataformizada
de entrega de conteudos via slides prontos (implantada na rede desde 2023), a
Seduc-SP criou o objeto denominado “escopo-sequéncia”, uma planilha que visa
conectar as habilidades codificadas do Curriculo Paulista aos conteudos das novas
disciplinas. Cumpre observar que o trabalho de elaboragdo dessa sequéncia, com os
respectivos conteudos e conjuntos de slides, esta sendo realizado durante o ano letivo
de 2024.

Qualquer anélise, nesse sentido, serd necessariamente preliminar, uma vez que
ainda ndo se conhece o que sera proposto para a disciplina de Quimica Aplicada no 4°
bimestre do ano letivo de 2024. Alias, se as sucessivas mudangas no curriculo do
Ensino Médio na rede estadual paulista (cinco, nos ultimos cinco anos) revelam, por
um lado, processos de elaboracdo curricular desconectados do fazer pedagogico
dos/as professores/as da rede (na verdade, em oposigéo a ele), por outro, evidenciam
altas doses de improviso no processo de formulagdo de diretrizes e materiais
didaticos.

Isso ficou patente a partir do “escandalo dos slides”, em 2023, quando os/as
professores/as da rede denunciaram massivamente a baixa qualidade dos materiais
didaticos que a Seduc-SP pretendia adotar de forma exclusiva, em substituicdo aos
livros didaticos oferecidos pelo PNLD. E volta a ficar evidente com a leitura critica
dessas novas “disciplinas” tematicas criadas na rede.

A primeira aula proposta para a disciplina de Quimica Aplicada, por exemplo, tem o
objetivo de apresentar aos/as estudantes o “conceito de Quimica Aplicada”, que
aparece nos slides como (Figura 2):

Foco no conteddo

s -

O que & Quimica Aplicada?

A Quimica Aplicada é um ramo da Quimica que se concentra na aplicacio
pratica dos principios e das teorias quimicas para resolver problemas do

mundo real e atender as necessidades praticas, Enquanto o estudo da
Quimica ou Ciéncia "pura” busca entender os principios fundamentais e as Figura 2. Conceituagéo da “Quimica
propriedades dos elementos e compostos quimicos, a Quimica Aplicada Aplicada” (30 ano, 1° bimestre, aula 1)'

preocupa-se em utilizar esse conhecimento para desenvolver solugbes
praticas para desafios especificos.



Foco no conteddo i

A Quimica Aplicada apresenta como caracteristicas:

Solucio de problemas praticos: dedica-se a resolver problemas do
cotidiano, industriais, ambientais, médicos, entre outros, utilizando
conceitos e técnicas quimicas.

Desenvolvimento de tecnologias: envolve o desenvolvimento e a
aplicagdo de tecnologias quimicas para criar produtos, processos ou
materiais que tenham aplicagoes Gteis em diversas dreas.

Inovacao e pesquisa aplicada: inclui a pesquisa voltada para a criacao de
novos materiais, produtos quimicos ou processos que tenham aplicagbes
praticas e beneficios tangiveis.

Foco no conteddo

Colaboracio interdisciplinar: muitas vezes, a Quimica Aplicada requer
colaboragio com outras disciplinas, como Engenharia, Blologia, Medicina
e Ciéncias Ambientais, para abordar problemas complexos de maneira
abrangente.

Transferéncia de tecnologia: envolve a aplicagio pritica dos avancos da
pesquisa quimica na IndUstria, na Medicina, na Agricultura e em outras
dreas, buscando melhorar processos e produtos.

Impacto na sociedade: o objetivo é gerar impacto positivo na sociedade,
desenvolvendo novos medicamentos, criando materiais mais eficientes,
melhorando processos industriais ou contribuindo para soluges
ambientais.

Diferentemente da proposta inicialmente apresentada - uma disciplina de
Quimica escolar com experimentos fascinantes enraizados no cotidiano - aqui
observamos um movimento no sentido de forjar uma “disciplina” distinta da “Quimica
pura” que caracteriza o curriculo escolar. Trata-se de uma construgdo curiosa, uma
vez que nao existe, de fato, uma subarea denominada “Quimica Aplicada” dentro da
Quimica, que €& classicamente (e contemporaneamente) subdividida em areas
tematicas que englobam abordagens teodricas e empiricas comuns, a saber:
Bioquimica, Fisico-Quimica, Quimica Analitica, Quimica Inorganica e Quimica
Organica. Todos esses ramos da Quimica abordam aspectos “puros” (teorias de
ligagdo, modelagem de processos, desenvolvimento de meétodos de analise etc.)
qguanto “aplicados”. Das diversas as areas do conhecimento, a Unica que apresenta,
de modo consolidado, uma subdivisdo entre “pura” e “aplicada” - em razado de seu
elevado grau de abstragdo - € a Matematica.

O esfor¢go da Seduc-SP para inventar uma “disciplina” inexistente na area do
conhecimento de referéncia, portanto, ndo se configura como um simples
movimento de “modernizagdo” da Quimica escolar, voltado a ancora-la em elementos
da vida real para dar sentido ao que se ensina (uma forma mais sofisticada do lema
utilitarista da reforma do Ensino Médio: o Unico conhecimento que importa € aquele
que serve para alguma coisa). Trata-se, antes, da criagdo de oportunidades para que
as aulas de Quimica também sirvam ao projeto de vida empreendedor que conforma
toda a estrutura dos itinerarios formativos, independentemente da area.



Com efeito, a aula 2 do 1° bimestre, que sucede aquela que apresentou o
“conceito” de Quimica Aplicada, trata de “oportunidades de carreira” relacionadas a
Quimica. Diversos campos de trabalho sdo mencionados (industria, meio ambiente,
pesquisa), mas apenas uma das oportunidades € detalhada no conjunto de slides:
tornar-se um/a influenciador/a digital (Figura 3).

Figura 3. Desafio de ser um influencer (3° ano, 1° bimestre, aula 2).

P QELN

Desafio de ser um influencer

Joe W

Vamos criar em duplas ou trios um video de no maximo 2 minutos?
Vocés serao os influencers! Tentem convencer seus seguidores de que a
Quimica Aplicada esta presente no mundo do trabalho e envolve muitas

profissoes!!

Facam uma divulgagdo com as r— 1
profissdes relacionadas a & - A '\ ' -
Quimica Aplicada e os . ¥ ’

produtos que as pessoas
utilizam no dia a dia.

Este € um dos muitos exemplos de conteudos que, ndo obstante estranhos a
Quimica escolar, sdo aproximados desta nova “Quimica Aplicada” com vocagéao de
coaching profissional.

Curriculo de almanaque

O conteudo da disciplina Quimica Aplicada e distribuido em 14 aulas por bimestre,
compondo o material digital fornecido pela Seduc-SP. Supondo que nao haja
qualquer interrupgdo do calendario letivo, ndo se vislumbra tempo habil para a
apresentagdo adequada dos conteudos - € muito menos para o enraizamento da
“aplicagdo” ao conhecimento quimico que |lhe da sustentagéo.

Ao estudar, por exemplo, as aplicagdes do acido cloridrico e sua relagdo com a
industria de cloro e alcalis, torna-se necessario retomar a teoria dos processos
eletroliticos, que ha alguns anos ja vinha sendo abordada no 3° ano do Ensino Medio,
dada a grande extensdo dos conteudos de fisico-quimica previstos para o 2° ano.



A avaliagdo dos professores € a de a distribuigdo do conteudo no escopo-
sequéncia e inadequada, tanto por ignorar o tempo didatico ao ensino dos conceitos
guanto por desrespeitar o tempo de aprendizagem dos estudantes. Também chama
atencéo o fato de o conteudo ser disponibilizado bimestralmente, e ndo como plano
anual, inviabilizando uma das maiores prerrogativas do trabalho docente: o
planejamento.

A despeito da linha, digamos, empresarial adotada na escolha e na apresentagéo
dos conteudos, seria inviavel oferecer uma disciplina de “Quimica Aplicada” que fosse
apenas um espelho de outros componentes curriculares da matriz do Ensino Médio,
como “Projeto de Vida” e “Empreendedorismo”. Assim, os elementos de cunho
empreendedoristico (trabalhados como “aplicagdes” da Quimica) sdo entremeados
Nno escopo-seguéncia com aulas sobre temas especificos, como: insumos da
industria quimica, ciéncias forenses e doping esportivo.

Em geral, os temas se sucedem como aplicagdes dos conceitos ensinados no 1° e
no 2° anos do Ensino Meédio, propondo exercicios rapidos para a “retomada” de
conteudos que demandariam maior tempo para serem ensinados. O resultado € uma
colegcdo de aulas tematicas apresentadas de forma desconexa, ao estilo de um
almanaque de curiosidades cientificas. Ironicamente, a reforma do Ensino Médio -
vendida como projeto educacional modernizante, em oposicdo a um curriculo
conteudista e enciclopédico - assume, nesta disciplina de “Quimica Aplicada”, a
forma de um curriculo ainda mais conteudista e ainda mais enciclopédico, s6 que
agora empobrecido pela auséncia de logica interna e polvilhado de
empreendedorismo coach.

Vejamos, por exemplo, o “mapa” do conteudo para o 3° bimestre, que aborda a
tematica “Quimica Forense” (Figura 4). Para além da superficialidade no tratamento
do tema - com a apresentacao de reagdes quimicas complexas e de equipamentos de
analise sofisticados, sem qualquer decodificagdo da informacgédo ou da relagdo com
os conceitos fundamentais da Quimica “pura” -, o conteudo € exposto de forma
totalmente desconectada da discussdo sobre processos industriais do bimestre
anterior.

Figura 4. Mapa do
componente “Quimica
Forense” (3° ano, 3°
bimestre, aula1).
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Outro ponto importante a ser destacado & que a disciplina de Quimica foi
removida da matriz do 3° ano do Ensino Médio, sendo ofertada - na forma da
chamada “Quimica Aplicada” - somente para as turmas que optaram pelo Itinerario
Formativo de Matematica e Ciéncias da Natureza. Para os/as demais estudantes, o
acesso aos conteudos escolares das areas excluidas do itinerario formativo fica a
cargo da plataforma “Me Salva”, que substitui os/as professores/as e as aulas por
videoaulas tutoradas a distancia.

Como esta sendo construida a proposta alternativa?

Em conversa com o professor de Quimica da escola, foi possivel constatar que
ele ja realizava diversas adaptagdes ao conteudo disponibilizado pela Seduc-SP, por o
considerar incompleto e inadequado ao contexto do ensino da Quimica escolar. Na
pratica, o que se observou foi uma brutal concentragdo do conteudo de Quimica que
deveria ser distribuido ao longo dos trés anos do Ensino Médio em apenas dois,
abrindo espac¢o, um ano letivo inteiro para a discussdo das “aplicagcdes” sem que os
conceitos fundamentais tenham sido devidamente trabalhados com o tempo e os
recursos pedagogicos necessarios.

Dessa forma, como alternativa ao programa fragmentado e superficial proposto
pela Seduc-SP, estamos trabalhando no sentido de adequar as praticas ja correntes
nas aulas de Quimica da EE Vereador Antonio de Re a necessidade de ofertar um
ensino de Quimica que efetivamente possa ser reconhecido como tal.
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ESQUISA MUDANCAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: QUIMICA APLICADA - 3° ANO/2024
PLANO ANUAL

PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDO SEDUC CONTEUDO ALTERNATIVO

Aula 1- Conhecendo a quimica aplicada; Conceito de quimica aplicada.

Aula 2- O mundo do trabalho e o projeto de vida; Perspectivas do mundo do trabalho e profissdes
relacionadas a quimica.

Aula 3- O conhecimento cientifico e suas aplicagdes.

Aula 4- Introducao a nanotecnologia. O conhecimento cientifico e suas aplicacoes.

Aula 5- Nanotecnologia no cotidiano. Composi¢ao da matéria.Nanotecnologia: Propriedades dos
nanomateriais.

Aula 6- Substancias acidas e alcalinas nos produtos. pH e o produto i6nico da agua.

Aula 7- Eficacia do produto. Estudo da alcalinidade/acidez e sua influéncia na eficacia.

Aula 8- Tensoativos e Tensdo Superficial. Tensoativos em produtos do cotidiano.

Aula 9- Reagfes Quimicas. Saponificacdo: processo quimico na producao de sabdes. EM CONSTRUCAO
Aula 10- Manipulagao de produtos quimicos presentes no cotidiano e suas reagdes.

Aula 11- Intoxicagdes: Procedimentos em casos de acidentes, riscos ao meio ambiente e a salide dos
animais, em geral, intoxicacéo e alergias, procedimentos em caso de intoxicagao e outros.

Aula 12- Impactos Ambientais e Descarte Responsavel. Discussao sobre o descarte adequado e 0s
impactos ambientais. Conscientizacao sobre substancias quimicas presentes no cotidiano
sustentaveis.

Aula 13- Oxiacidos, bases, acido, osmose e reagdes quimicas. Estudo de propriedades, estruturas e
reagles guimicas em substancias presentes em temperos e condimentos.

Aula 14- Grupos funcionais, isomeria, aminoacidos e substancias alcaloides. Estudo de grupos
funcionais, estrutura e propriedades de substancias presentes em temperos e condimentos.

SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUDO SEDUC CONTEUDO ALTERNATIVO

Aula 1- Profiss6es relacionadas a industria quimica. Mundo do trabalho, indUstria, engenharia,
inddstria quimica brasileira, faturamento, ranking.

Aula 2- Introdugao aos processos quimicos industriais. Introdugéo aos Processos Quimicos,
processos organicos e inorganicos.

Aula 3- Conhecendo a industria do nitrogénio. Equilibrio Quimico. Principio de Le Chatelier.
Aula 4- Apresentando os derivados do nitrogénio. Reagente em excesso e reagente limitante.
Aula 5- Indistrias do fésforo. Reagfes quimicas com substancias impuras.

Aula 6- Fertilizantes

Aula 7- Conhecendo a indistria do enxofre. Rendimento de uma reagéo quimica. EM CONSTRUGAO
Aula 8- Aplicagdes do acido sulfirico. Rendimento de uma reacéo quimica.

Aula 9- Aplicagdes do &cido cloridrico. Pureza, molaridade, concentracéo molar.

Aula 10- Industria de Cloro e Alcalis. Industria de cloro e élcalis. Eletrélise. Barrilha, soda caustica.
Cloro, bicarbonato de sédio.

Aula 11- Tintas e seus componentes.

Aula 12- Projeto multicores | Tintas e seus componentes.

Aula 13- Projeto multicores Il Tintas e seus componentes.

Aula 14- Projeto multicores Il Tintas e seus componentes.
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ESQUISA MUDANCAS CURRICULARES E MELHORIA DO ENSINO PUBLICO
PLANO DE ENSINO: QUIMICA APLICADA - 3° ANO/2024
PLANO ANUAL

TERCEIRO BIMESTRE

CONTEUDO SEDUC CONTEUDO ALTERNATIVO

Aula 1- Introdugdo a Quimica forense. Mundo do trabalho, profissées relacionadas a quimica forense.
Aula 2- Introdugao a quimica forense. Fundamentos de criminalistica para a Quimica forense

Aula 3- Fundamentos de criminalistica para a Quimica forense. Substancias quimicas na modelagem
criminalistica. Detectar adulteragées em combustiveis e bebidas.

Aula 4- Fundamentos de Farmacologia e toxicologia Il

Aula 5- A quimica forense no esporte - Aspectos Gerais do Doping. Introducéo ao conceito de doping
Aula 6- A quimica forense no esporte - Técnicas Analiticas no Combate ao Doping.

Aula 7- A quimica forense na identificagdo Humana |. Métodos classicos e instrumentais da quimica
forense.

Aula 8- A quimica forense na identificacdo Humana Il. Métodos classicos e instrumentais da quimica
forense.

Aula 9- A quimica forense na identificacdo Humana Ill.

Aula 10- Métodos classicos e instrumentais da quimica forense. Identificagdo e caracterizagdo de
substancias quimicas. Acelerantes e residuos de incéndios.

Aula 11- Incéndios, explosivos e crimes ambientais Il. Identificacéo e caracterizacéo de substancias
quimicas. Acelerantes e residuos de incéndios.

Aulal2- Projeto - Investigacdo forense |. Retomada e aplicagdo dos conhecimentos construidos
durante o bimestre.

Aula 13- Projeto - Investigagao forense Il. Retomada e aplicacdo dos conhecimentos construidos
durante o bimestre.

Aula 14- Projeto - Investigacao forense |ll. Retomada e aplicagdo dos conhecimentos construidos
durante o bimestre.

EM CONSTRUCAO

QUARTO BIMESTRE

CONTEUDO SEDUC CONTEUDO ALTERNATIVO

EM CONSTRUGCAO




I REDACAO E LEITURA

Oqueé?

O Componente Curricular Redacgéo e Leitura passou a fazer parte da educagéo
publica paulista a partir de uma nova reforma implementada pelo governo Tarcisio de
Freitas, com Renato Feder a frente da Secretaria Estadual de Educagéo, iniciada em
2024, oferecendo duas aulas semanais para todas as séeries do Ensino Médio. Este
componente € ministrado inteiramente por meio de plataformas digitais e, diferente
de outros, € desenvolvido em duas delas plataformas: o Redagéo Paulista e o LeiaSP.

No caso das redacgdes, por meio do Redagao Paulista espera-se que os estudantes
publiguem na plataforma uma redagdo a cada més, variando o género textual de
acordo com o ano/série, mas com o tema fechado e proposto pela Secretaria de
Educacédo (Seduc-SP). O texto deve conter uma quantidade minima de caracteres;
caso essa exigéncia nado seja cumprida, a plataforma ndo aceita a redacgéo.
Inicialmente, a plataforma Redagdo Paulista estava em uso desde o segundo
semestre de 2023, mas sem a obrigatoriedade de uma redacéo a cada bimestre.

Por sua vez, com a utilizagdo do LeiaSP, se tem como objetivo estimular a leitura.
Para isso, impde-se que, a cada bimestre, cada estudante leia ao menos uma obra
literaria, cuja escolha é facultativa para cada discente. Alegadamente, espera-se
agucar o prazer da leitura dos alunos; entretanto, a cada 10% da obra lida, é
necessario responder a uma questao, o que contraria a proposta central ao ignorar o
deleite da leitura.

No Componente Curricular, de modo geral, ndo ha nenhum material de apoio ao
professor, seja com dicas de atividades para estimular a escrita dos estudantes e
leva-los a produzir melhores textos, como no caso do Redagéo Paulista, seja com
atividades que estimulem a leitura ou até mesmo uma espeéecie de leitura guiada,
como no caso do LeiaSP. Os professores habilitados a terem aulas atribuidas neste
componente sao os professores de Lingua Portuguesa.

Apesar de ndo ser um componente para os anos finais, ainda assim, as plataformas
estavam a disposi¢do dos/as professores/as, para serem utilizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, sendo exigido deles também que um texto fosse produzido pelos
discentes ao fim de cada més.



Analise

O primeiro ponto que € necessario mencionar € que, em hipotese, para o governo
estadual, os/as professores/as habilitados/as a assumirem o componente ja sabem o
que fazer, ainda que néo tivessem recebido nenhuma orientagdo previa e nem
subsequente de como conduzir as aulas' - nem mesmo em relagéo & divisdo do
tempo para atender ao que € exigido. Assim, surge para o profissional a duvida: como
equilibrar o tempo dedicado a escrita de textos e a leitura de outros, de forma que
uma atividade nao sobreponha a outra? Aparentemente, no segundo semestre, pelo
direcionamento de escolha de conteldo no Didrio de Classe?, ja se condiciona o fazer
docente - contudo, ainda qualquer discussdo ou apresentagdo prévia aos/as
professores/as.

Nesse sentido, o que a Seduc-SP tem proposto € um cronograma mensal, que
também se materializa no preenchimento do Diario de Classe, mais especificamente
para cumprimento do Redagdo Paulista. Esse cronograma contem a data de
postagem das redagdes para cada turma, uma semana destinada a escrita dos
textos, outra para a postagem e uma terceira para corregdo e devolutiva dos/as
professores/es aos/as estudantes, para ajustes ou ja com a redagao corrigida.

No que se refere a leitura, nada foi feito - nem sequer foi reservado tempo para que
os/as professores/es tomassem conhecimento do acervo digital disponibilizado, o
que evidencia a posigdo de menor importaéncia que o estado atribui a leitura em
relagéo a escrita.

Assim, o unico indicativo presente no Diario de Classe € uma aula para selecionar o
livro e aulas especificas para realizagdo da leitura. Mas, e € isso que chamamos a
atencao, ndo ha orientagdes para o profissional, apenas uma espécie de prerrogativa
de “faca”, sem proposta critica ou diretrizes sobre como desenvolver a atividade.

'O que consta no site oficial da Seduc-SP, em sua pagina de atendimento, sdo as perguntas mais frequentes feitas aos
profissionais. No caso do LeiaSP, todas as perguntas indicam o acesso ao tutorial, contudo o acesso esta negado (cf. Leia SP
Informagdes Gerais. Disponivel em: https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-07764/pt-br.
Acessado em 26 de mar. de 2025). No caso da Redagéao Paulista, constam 24 perguntas frequentes, e todas versam sobre a
operacionalizagdo da plataforma (como alteragdes de datas, nota do estudante, dentre outros), ndo ha encaminhamento para
nenhum tutorial e nenhuma prerrogativa de como trabalhar a tematica em classe, ou seja, nenhuma ponderagédo formativa
sobre como estimular os estudantes para que deem conta dessa solicitagdo mensal (ver, Redagdo Paulista - FAQ. Disponivel em:
https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-07660/pt-br. Acessado em 26 de mar. de 2025). Por fim,
ao se ter acesso ao tutorial do LeiaSP, localizado em outro link, o que se percebe é que esse tutorial se refere apenas a como
acessar a plataforma e interagir na sua interface, sem nenhum detalhe sobre “como” trabalhar, ou seja, sem nenhuma
recomendagéao pedagdgica (tutorial disponivel em:
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2024/03/guia_leiasp.pdf. Acessado em 26 de mar. de 2025).

2 Qutra plataforma, que corresponde ao antigo diario de papel, agora de forma online. O diario é o espago de registros cotidianos
do que acontece em classe. No caso, o governo ja tem estipulado e fechado o que tem de ser transmitido. Por exemplo: aula 1:
escolha do livro; aula 2: elaboragéo do texto. Adiante, abordaremos essa alteragdo, que se da somente no segundo semestre e
seus indicativos.



O que se percebe, desta feita, € que tanto estudantes quanto professores/as
optam pelos livros mais curtos, o que, em si, ndo € um problema, pois qualidade
literaria ndo esta relacionada ao tamanho da obra. Contudo, essa escolha indica a
precariedade das acdes leitoras e faz com que aquilo que deveria servir para
incentivar a competéncia leitora torna-se, nesse caso, mero cumprimento protocolar.

O mesmo também ocorre com a produgao e postagem das redagdes. Pelo que foi
possivel observar - o dialogo estabelecido ocorreu com trés professores, alem dos
relatos dos membros da pesquisa da Fapesp - sdo multiplas as escolhas adotadas. De
maneira geral, percebe-se que ha uma parcela elevada de estudantes descontentes
que, reiteradamente, tentam burlar a exigéncia por meio de textos produzidos via
Inteligéncia Artificial (IA), como o ChatGPT, por exemplo. Ainda assim, o que pode ser
verificado € que, mesmo diante do descontentamento, os distintos grupos ainda
tentam preencher as plataformas em tempo habil.

Das estratégias adotadas pelos docentes, foi possivel identificar a utilizagdo dos
materiais disponibilizados pela Seduc-SP, como o Aprender Sempre, e temas
extraidos dos slides de Lingua Portuguesa. Isso, por si so, levanta algumas questodes:
como esta o dialogo entre as aulas de Lingua Portuguesa e as de Redagéao e Leitura,
uma vez que nem sempre sdo ministradas pelos/as mesmos/as professores/as? Esse
atravessamento, que ocorre pela utilizagdo dos mesmos materiais para componentes
distintos, ndo gera maior enfado pela repeticdo? Quais sdo os recursos de
aprofundamento e/ou diversificagdo? Nessa perspectiva, o conhecimento do
estudante ndo se expande, mas se limita, ficando restrito apenas ao que a Seduc-SP
impoe.

Também houve situagcdes de producdo de textos coletivos, uma vez que a
plataforma Redacgdo Paulista aceita o mesmo texto publicado por estudantes
distintos/as, ainda que, na corregdo, as notas atribuidas sejam dispares. Outra
estratégia foi a experimentagéo das proprias plataformas, realizada muito mais pelos
estudantes do que pelos profissionais: postagem de textos repetindo o mesmo
paragrafo ou utilizando sinais graficos distintos (por exemplo, repetir o #, o -, dentre
outros) para cumprir o minimo de caracteres exigidos. Existe ainda a possibilidade de
producdo em grupos ou duplas.

O maior desafio, que nao foi possivel analisar com maior profundidade, € como
os/as docentes estdo realizando a corregdo desses textos. Um dos casos conhecidos,
a titulo de exemplificagéo, € o de uma professora com seis turmas: supondo que cada
turma tenha o minimo de alunos exigidos, que sao 25, teria um total de 150 redagdes
mensais para corrigir.



Segundo as diretrizes da Seduc-SP, a professora deve ler cada uma dessas
redacgdes, devolvé-las aos/as estudantes para corregdes e, em seguida, receber
novamente os textos corrigidos para nova corregéo e aplicagcdo da nota. Como isso
seria possivel no espaco de duas aulas semanais? Mesmo considerando o uso do
tempo de hora-aula livre, a profissional, além do tempo dedicado ao planejamento
das aulas - para o qual ndo ha material pronto e que exige pesquisas
complementares para fundamentar seu fazer docente - ainda deve reservar tempo
para a corregdo das redagdes, supondo que dedique esse tempo apenas a produgédo
escrita, deixando de lado a leitura, que também ¢é parte integrante do componente
curricular. O que fica evidente e€: como realizar essa tarefa com a seriedade que a
questédo exige? N&o se pode esquecer, e aqui vale reiterar, que as redagdes séo
mensais, ou seja, esse processo e continuo.

Ha quem possa salientar que, quanto as corregdes, a plataforma Redagéao Paulista
conta com o uso de inteligéncia artificial (IA) para corrigir os textos. O primeiro ponto
de critica € que nem todas as redagdes sdo corrigidas por essa ferramenta, e ndo ha
esclarecimentos por parte da Seduc-SP sobre os motivos. Outra observagédo € que
alguns problemas apontados pela IA como estruturais ou gramaticais, quando
analisados com rigor, ndo se confirmam. Assim, de modo sintético, o uso da IA na
plataforma acaba gerando problemas maiores aos/as professores/as que nela
confiam, aumentando, por vezes, o trabalho desses profissionais, que precisam
corrigir os equivocos apresentados pela ferramenta.

No caso das leituras, as estratégias variam desde a escolha do livro pelo professor,
permitindo a leitura silenciosa; passando pela escolha de livros ja disponiveis na
escola, pois grande parte dos titulos indicados no acervo nao foi encaminhada as
unidades escolares, o que leva a leitura do texto fisico e, posteriormente, apenas a
atualizagcdo na plataforma LeiaSP da quantidade de paginas lidas; até a leitura
coletiva, com o papel mediador do/a professor/a, que explicita trechos e cria
conexdes com temas possiveis das aulas de Lingua Portuguesa ou de outras
disciplinas, a depender da obra escolhida; além da permissao livre para que os alunos
escolham individualmente as obras que desejam ler.

A partir dos pontos elucidados até aqui, € possivel perceber um grau maior de
autonomia docente para aqueles/as que atuam com esse componente curricular,
uma vez que a impressao € a de que o profissional esta “solto”. Ao mesmo tempo, isso
pode acarretar riscos e deixar o profissional desorientado quanto a forma de atender
a demanda solicitada, sem nenhum amparo formal das instancias da Secretaria de
Educagdo. Como observado, muitos recorrem a saida mais pratica e simplista, que € a
utilizacdo dos materiais precarios e equivocados produzidos pela Seduc-SP.



No proprio preenchimento do Diario de Classe, especialmente no primeiro
semestre, percebia-se que a disciplina ndo recebia um tratamento sério, pois o
profissional ndo dispunha de conteudo para selecionar, ao contrario das demais
diferente das outras matérias, contando apenas com a barra de “Descri¢cdo da aula”
para registrar o que foi realizado - sendo possivel, a titulo de ilustragéo, colocar
apenas “uso das plataformas” como descricdo da aula. Essa situagao foi modificada
no segundo semestre, quando, na aba “Conteudo”, ja esta especificado o que deve
ser realizado naquela em cada aula, com descrigcdo detalhada do que deve ser feito
aula a aula. Entretanto, o/a professor/a pode selecionar a mesma aula mais de uma
vez, sem que isso gere problemas.

O que se nota, ao fim do primeiro semestre, € que 0 governo, a0 mesmo tempo
gue compreende a importancia das competéncias leitora e escritora, acaba, pelas
escolhas tidas, demonstrando um descompromisso com tais competéncias.
Inclusive, limita ainda mais essa experiéncia que, segundo os documentos oficiais,
continua sendo atribuicdo de todas as areas. No entanto, com a criagdo do novo
componente curricular, cria-se a falsa nogdo de que apenas o profissional
responsavel por Redagéo e Leitura deve trabalhar essas competéncias.

Alids, na auséncia de um novo curriculo, que traga mais esclarecimentos sobre o
qgue motivou as escolhas curriculares da Seduc-SP e quais escolhas epistemolodgicas
estdo em voga nas proposigdes feitas, o proprio debate sobre as intengcdes da
secretaria - para além do controle do fazer escolar, tornou-se pifio e quase impossivel
de ser realizado com clareza. Nesse sentido, pertinente indagar: quais efeitos essa
politica desestruturada causa nos profissionais e nos discentes? Como questionar
escolhas arbitrarias e perversas, que a cada nova proposta reafirmam ainda mais a
|6gica da educacdo bancaria (aquela explicitada por Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido), se sequer ha parametros conscientes para que os trabalhadores
compreendam o que esta sendo feito?

E pertinente salientar que o n&o dizer, o ndo explicitar, € em si uma forma de
assinalar algo. Desta forma, o que transparece € o carater utilitarista das proposi¢cdes
da Seduc-SP, que foca na produgéo indistinta, sem reflexdo ou aprofundamento, e
sem maiores esclarecimentos do qué, por qué e para qué se faz o que se faz nas aulas
- tampouco oferecendo a possibilidade de um trabalho realmente sério e coeso. O
objetivo subentendido parece ser a entrega de uma redacgédo ao fim do més e a leitura
de uma obra literaria ao fim do bimestre, sem que, para isso, haja necessariamente
aprendizado. Aqui cabe uma observacdo especifica sobre programa o LeiaSP:
havendo questdes a cada 10% do livro lido, se o estudante responde
equivocadamente a alguma delas, aparece o que seria a resposta correta, e a leitura
da obra segue.



Isso faz com que a pergunta parega mera formalidade protocolar, atrapalhando
mais a fruicdo da leitura do que estimulando sua continuidade. Trata-se de uma clara
demonstragcdo de que a preocupagdo ndo € com o aprendizado, mas com a mera
producédo de dados que indiquem que “se esta lendo”, - algo que, alias, nem mesmo &
claro se realmente esta acontecendo.

Nesse contexto de completa displicéncia por parte do governo, os anuncios feitos
no fim do primeiro semestre, de que as plataformas sofreriam alteragdes, foram
recebidos com surpresa pelos profissionais. Todavia, geraram a sensagdo de que
aprofundariam os problemas ja elencados anteriormente. Tal percepgédo se
confirmou com a primeira decisdo tomada pela Seduc-SP: conceder a diregdo das
escolas o poder de visualizar e controlar a plataforma Redacgéao Paulista - medida que
pode gerar muito mais desconfortos e sobrecarga nas atribuicdes da gestdo do que
se imagina.

A segunda ag3o foi o anuncio das Olimpiadas de Redag&o, o REDASP?, divulgado
por meio da plataforma, com data previamente definida para sua realizagdo. E aqui
vale um adendo bastante interessante: no site oficial do REDASP, |é-se em seu
regulamento que o objetivo da iniciativa é:

A Olimpiada de Redagdo Sdo Paulo-REDASP tem por objetivo incentivar a
produgédo textual a fim de contribuir para o desenvolvimento das
competéncias previstas no Curriculo Paulista de modo que os estudantes
possam utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperagdo. Além disso, € uma iniciativa que busca valorizar a
autoria dos estudantes por meio da produgéao textual (Sdo Paulo, 2024).

De que forma as redagdes das Olimpiadas propiciaram o dialogo, tal como
preconizado no objetivo? De que maneira esses textos acionam outras linguagens na
producdo textual, se se restringem apenas a linguagem escrita, inclusive
privilegiando-a em detrimento de outras formas de expressdo? Parece-nos que a
propria Olimpiada de Redagéo afasta os estudantes da concretizagdo do objetivo que
ela mesma apresenta, numa clara demonstragdo de que a Seduc-SP ndo sabe o que
esta fazendo.*

' Documento disponivel em: https://olimpiadassp.educacao.sp.gov.br/regulamento-redacao/. Acessado em 27 de jan. de 2025. E
importante salientar que ao pesquisar sobre a teméatica no Youtube da Seduc-SP ndo ha nenhuma informagéo de video
esclarecendo o que é o REDASP, nem sobre o componente curricular Redagéo e Leitura, o que levanta duas hipoteses: a primeira
de que o governo ndo produziu mesmo esses materiais, deixando os professores totalmente sem esclarecimentos, ou de que
foram produzidos, mas que o governo apagou os videos da sua plataforma, numa espécie de “apagamento dos rastros”.

2 Qutra incoeréncia é que no site oficial das olimpiadas ainda aparece que os resultados sairédo, mas ao ser pesquisado REDASP,
no Youtube, é possivel ver filmagens de algumas diretorias a respeito das premiagdes, o que levanta a questéo: esses resultados
foram divulgados apenas internamente sem publicizar, por qual razdo? Um exemplo de video de premiagéo ¢ possivel identificar
no canal do Nucleo Pedagdgico do Centro Oeste. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=a2yzd2260UU. Acessado
em 27 de jan. de 2025. Chamamos a atengdo para o amplo evento, que destoa da auséncia de resultados no site oficial das
Olimpiadas.



https://www.youtube.com/watch?v=a2yzd2260UU

No Diario de Classe, como ja mencionado, agora aparecem opg¢des a serem
selecionadas sobre o que esta sendo trabalhado nas aulas. Nas indicagcdes de
conteudo possivel de ser registrado, torna-se nitida a preponderédncia de itens
relacionado a producgéo textual, com muito menos énfase em leitura. O que significa
essa valorizagdo maior da competéncia escritora? Quais os prejuizos de a
competéncia leitora assumir um papel secundario e menos relevante? Ao mesmo
tempo, torna-se evidente um aumento no controle sobre o que realiza em sala, fato
que os profissionais sentem a cada nova resolugdo governamental relacionada a
disciplina.

Ao fim do ano letivo de 2024, com as atividades de recuperagéao final, mais uma
vez ficou demonstrado o desinteresse da Seduc-SP pelo componente curricular, uma
vez que ele foi excluido das matérias a serem recuperadas. Ou seja, se o0 estudante
nao se dispds a realizar nenhuma atividade ao longo do bimestre, relacionada a
redagéao e leitura, ainda assim ndo precisava recuperar nada referente a isso, pois ndo
se tratava de uma area priorizada pelo governo. Assim, ao mesmo tempo em que o
governo exerce pressao sobre os professores para que cumpram metas, ndo ha, em
contrapartida, preocupagédo com o real aprendizado dos estudantes.

Em novembro de 2024, foi anunciado® o aumento da carga horaria das aulas, como
parte de uma nova fase da reforma curricular. Dentre as alteragdes, o componente
Redacdo e Leitura passou a ser incluido também nos anos finais do Ensino
Fundamental, agora de forma concreta - e ndo mais por meio do uso das plataformas
pelos professores nas aulas de Lingua Portuguesa. A esse respeito, novamente a
Seduc-SP néo forneceu formacgédo especifica aos novos professores, tampouco
orientagdes diretas. O que se observa € que cada diretoria de ensino tem feito seus
préprios arranjos®, num cenario que revela centralizacdo legislativa, mas uma
descentralizagdo das orientagdes - 0 que evidencia a isengédo da propria Secretaria
de Educagdo em assumir a responsabilidade pela formag&o do seu quadro docente.

5 Conforme informagdes da prépria secretaria, disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-sp-aumenta-tempo-
de-aula-e-inclui-mais-portugues-e-matematica-na-grade/. Acessado em 26 de mar. de 2025.

¢ S&o varias as situagdes: No Youtube é possivel localizar varias formagdes que os Nucleos Pedagodgicos estdo fazendo. Por
exemplo: da diretoria de Sorocaba (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XKkbASG2KmTY. Acessado em 26 de mar.
de 2025); a diretoria de Botucatu (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vwMD QZZEgc. Acessadoem 26 de mar.
de 2025); e os encaminhamentos via pdf da diretoria de Osasco (disponivel em:
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/circular-orientaes-aula-de-redao-e-leia-osc.pdf. Acessado em
26 de mar. de 2025). Vale destacar que as informagdes variam de diretoria para diretoria e o préprio tamanho das lives ou
documentos tem distingdes, o que demonstra que os nucleos pedagdgicos estdo agindo por conta propria, na auséncia de uma
politica formativa efetiva do governo estadual.



https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-sp-aumenta-tempo-de-aula-e-inclui-mais-portugues-e-matematica-na-grade/
https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-sp-aumenta-tempo-de-aula-e-inclui-mais-portugues-e-matematica-na-grade/
https://www.youtube.com/watch?v=XkbASG2KmTY
https://www.youtube.com/watch?v=vwMD_QZZEgc
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/circular-orientaes-aula-de-redao-e-leia-osc.pdf

Proposta de intervencao

Em um componente curricular que se mostra cada vez mais fechado, com
controle sobre sua execugao, a questao que se impde é€: o que fazer?

Sem a pretensao de esgotar as possibilidades, mas com o objetivo de estimular
novas ideias, propdem-se algumas sugestdes, ainda que singelas, para a
reorganizagao do trabalho em sala de aula.

A primeira delas - que deve ser central em todas as acdes dentro deste
componente curricular - € o incentivo ao dialogo e a situagdes que o promovam. A
solidariedade e o trabalho em equipe devem ser pilares fundamentais.

A indagacdo talvez resida em como realizar isso diante de atividades téo
individualizadas e individualizantes como as propostas atualmente: ler um livro,
produzir um texto. A resposta é que, de fato, a produgéo final € algo individual, todavia
o percurso pode ser trilhado coletivamente - e esse deve ser o foco. Assim, o
ambiente precisa ser o mais fraterno possivel, estimulando a construgéo coletiva de
ideias, seja sobre livro que se esta lendo, seja sobre o tema que se esta dissertando ou
narrando.

O primeiro ponto seria a criagdo de espagos entre os professores para discutirem
os livros literarios passiveis de escolha. Isso promoveria ndo apenas o dialogo e o
acordo entre os pares, como também a ampliagdo de formas possiveis de leitura das
obras. Tal discussdo nao pressupde, necessariamente, a escolha dos mesmos livros
por todos os docentes. Ao contrario, esse espago de troca poderia estimular o
surgimento de novas obras, sendo o acordo, nesse caso, construido com base no
respeito as opinides diversas e na propria valorizagdo de diferentes olhares - algo que
a literatura propicia quando posta em discussdo. Portanto, & pertinente que a escola
promova esses momentos de troca entre os docentes.

O segundo ponto seria oferecer opgdes de leitura aos estudantes, a partir,
inclusive, das conversas entre os professores, ampliando o repertério do corpo
docente, mas também ouvindo os alunos sobre os livros que mais os interessaram nas
leituras feitas no ano anterior.

Ao propor livros que explorem a singularidade de cada um, o professor estaria
promovendo o debate entre os estudantes e alcangando pontos de interesse que
talvez ndo emergissem nas aulas tradicionais. Uma possibilidade, nesse sentido, seria
a leitura conjunta - entre professor e estudantes. As leituras poderiam ser pausadas
sempre que surgissem pontos que chamem a atengcdo ou que demandem algum
complemento ou explicitagdo por parte do professor.
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COMPONENTE CURRICULAR
TECNOLOGIA E ROBOTICA

Analise Critica

O componente curricular Tecnologia e Robdtica comegou a ser ministrado nas
escolas estaduais em fevereiro de 2024 e faz parte de um leque de disciplinas que
compdem a grade curricular do Ensino Médio: no 1° ano, integra o Itinerario Formativo
Global; nos 2° e 3° anos, integra o Itinerario Formativo de Aprofundamento de
Matematica e Ciéncias da Natureza. Segundo o Documento Orientador fornecido pela
Seduc noinicio do ano, essa disciplina tem como objetivos:

e Desenvolver competéncias como autonomia, autoestima e
colaboragao por meio da programacao e da robética.

e Possibilitar o desenvolvimento do pensamento computacional, para
que os estudantes solucionem problemas complexos por meio de
estratégias baseadas na linguagem algoritmica e na automacgao de
prototipos, reconhecendo padrboes e condigcdes de forma criativa e
envolvente.

e Tornar a escola um ambiente mais atrativo e proximo da realidade
estudantil.

e Ampliar as possibilidades e as perspectivas para uma maior ascensao
social e profissional.

O documento menciona ainda os “quatro pilares do pensamento computacional:
abstracdo, reconhecimento de padrdes, decomposicdo e construgdo e
desconstrugédo de algoritmos”, e estabelece o propdsito de que as habilidades
desenvolvidas sejam empregadas na “solu¢cdo de problemas reais da sociedade”,
além de que os alunos aprendam a “utilizar e criar tecnologia de forma consciente e
etica”. Um motivo adicional que justifica a existéncia dessa disciplina, segundo o
documento, € o pressuposto de que “programagédo e robodtica promovem a
colaboragcdo e o trabalho em equipe, proporcionando um ambiente voltado ao
aprendizado social e a construgao coletiva do conhecimento”.

Para 01° ano, sdo duas aulas semanais de 45 minutos por semana. Ja para os 2° e 3°
anos, sdo quatro aulas semanais, totalizando uma carga-horaria equivalente a 10
aulas semanais, distribuidas ao longo dos trés anos. O conteudo programatico e o
material didatico, porém, sdo os mesmos para todas as series, porque, segundo o
documento, as aulas devem ser ministradas como “itinerario formativo introdutoério
para qualquer série do Ensino Medio”.
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A partir de 2025, segundo o documento, serado disponibilizadas aulas diferentes
para cada série, contemplando, assim, “o ensino em espiral dessa tematica”. Como os
2° e 3° anos possuem o dobro da carga horaria, ha mais atividades previstas para
essas turmas. No entanto, todas as atividades do 1° ano se repetem nos 2° e 3° anos.

A disciplina € integralmente plataformizada, com todas as atividades sendo
desenvolvidas a partir da plataforma Alura. Nessa plataforma, ha um curso com 13

unidades destinado ao 2° e 3° anos, e outro, com sete unidades, voltado ao 1° ano.

Tabela 1. Unidades e numero de aulas dos cursos na plataforma Alura, voltados aos trés anos do Ensino Médio.

PRIMEIRO ANO AULAS SEGUNDO E TERCEIRO ANOS AULAS
Introdugdo a computagéo: ambientes e ferramentas de 4 Introducdo & computagéo: ambientes e ferramentas de 4
programacao programacao
PR ) . Projetos com programacéo: utilizando a criatividade
Repositorio digital: aprenda a compartilhar seus projetos 5 ) prog ) ¢ . 7
através dos codigos
Listas: criando o seu jogo de cartas com listas e padrdes 13 Listas: criando o seu jogo de cartas com listas e padrées 13
Linguagem de programacao: criando projetos artisticos 9 Linguagem de programacéo: criando projetos artisticos 9
com Javascript com Javascript
Légica de programacéo: desenvolvendo um jogo estilo 10 Légica de programacéo: desenvolvendo um jogo estilo 10
Pong Pong
Conectando-se ao Mundo Profissional: Tecnologia, I . .
. . 9 3 Repositorio digital: aprenda a compartilhar seus projetos 5
Curriculo e Entrevista
Funcdes: desenvolvendo um recomendador de filmes 8 Conectando-se ao Mundo Profissional: Tecnologia, 3
com JavaScript Curriculo e Entrevista
Funcdes: desenvolvendo um recomendador de filmes 8
com JavaScript
Pagina Web: criando um catalogo de videos com HTML e 8
CsS
Algoritmos: criando uma aventura com HTML, CSS e 8
JavaScript
Péagina web: desenvolvendo um site de assinatura de 17
contetido
Pagina web: utilizando a responsividade em aplicacdes 12
com HTML e CSS - Parte 1
Pagina web: desenvolvendo uma ferramenta interativa de 10
estudo

Fonte: elaboragao propria a partir de consulta a plataforrma Alura.




Cada unidade € composta por um numero variavel de aulas, que pode ir trés ate 17
aulas por unidade (a média € de nove aulas por unidade). Cada aula contém,
invariavelmente, certo numero de videos curtos (de um a trés videos por aula, com
duracdes variando de dois a 177min) e se estrutura sempre retomando o que foi visto na
aula anterior, propondo o desenvolvimento de uma série de tarefas praticas, e finaliza
retomando “o que aprendemos” na aula. Para o 1° ano, ha um total de 52 aulas
previstas, envolvendo 71 videos, com duragao total de 10 horas. Ja para os 2° e 3° anos,
sdo 114 aulas, com 143 videos, totalizando de 21 horas.

Para termos ideia dos temas de cada aula, tomemos como exemplo os titulos das
10 aulas que compdem a unidade “Légica de programagéo: desenvolvendo um jogo
estilo Pong: Primeiros passos na criagdo, Raquete do oponente e placar, Primeiros
passos com Javascript, Criando fungdes, Raquete do jogador, Colisdes, Raquete do
oponente, Criando o placar do jogo, Editando o placar, Ajustes e finalizagdo do jogo”.

Analise Critica

Se levarmos em consideragdo o nome da disciplina, seus objetivos e justificativa,
somos remetidos a uma disciplina de robodtica, que envolveria ndo apenas o
aprendizado de programacdo, como também atividades experimentais de
construgdo de equipamentos envolvendo sensores diversos, microprocessadores,
dispositivos mecanicos, elétricos, dentre outras possibilidades. Trata-se de uma
tendéncia presente no meio educacional, associada a chamada cultura maker, que
envolve perspectivas vinculadas a siglas tais como DIY (Do it yourself - faga vocé
mesmo), DIWO (Do it with others - faga com os outros) e STEAM (Ciéncia, Tecnologia,
Artes e Matematica, na sigla em inglés). Para exemplos dessa perspectiva
educacional, veja-se CORDERO; BOSCO, 2022 e ALVES ALEIXO, SILVA & SILVA RAMOS,
2021.

E nesse sentido que algumas proposi¢cdes enunciadas nos objetivos, tais como a de
solucionar problemas complexos por meio da linguagem algoritmica e da automacéao
de prototipos, a “solugcdo de problemas reais da sociedade” e a criagdo de um
“ambiente voltado ao aprendizado social e a construcdo coletiva do conhecimento”,
poderiam adquirir algum sentido.

Entretanto, ao observarmos o conteudo programatico e o desenvolvimento das
aulas, notamos que a robodtica propriamente dita estd completamente ausente da
proposta, tendo sido substituida por uma mescla pouco coerente de conhecimentos
de informatica. Ndo ha, no conjunto das aulas, nenhuma mengédo a automacgéao de
prototipos ou a algum “problema real da sociedade”. Tampouco se propde, nas aulas,
qualquer forma de aprendizado social ou de construgao coletiva do conhecimento. As
atividades propostas sdo individuais



Analisando a Tabela 1, vemos que os conteudos propostos envolvem alguns
elementos de linguagem de programacgéo, utilizando a plataforma Scratch
(inguagem e ambiente desenvolvidos pelo Media Lab do MIT, para o ensino de
programacao) e linguagens associadas a internet, como Javascript, HTML e CSS. Além
disso, ha outros conteudos sem qualquer correlagdo com o tema da disciplina,
especialmente a unidade “Conectando-se ao Mundo Profissional: Tecnologia,
Curriculo e Entrevista”. Essa unidade evidencia a perspectiva vagamente
profissionalizante que a disciplina parece assumir (conforme objetivo “Ampliar as
possibilidades e as perspectivas para uma ascensao social e profissional maior”). Ao
mesmo tempo, € importante explicitar que néao ha, propriamente, o desenvolvimento
de competéncias profissionais.

Se o propodsito da disciplina fosse o de ensinar programacédo, haveria a
necessidade de desenvolver certos conteudos minimos, comuns a qualquer
abordagem séria de ensino da area, como: sequéncias, decisdes, lagos, arranjos de
dados, uso de fungdes, dentre outros. Como a plataforma Scratch foi criada
justamente para o ensino introdutorio de programacgéo, parte desses conteudos é
tangenciada por seu uso. Entretanto, ndo ha qualquer abordagem sistematica, no
programa da disciplina, que propicie, de fato, o desenvolvimento de uma
compreenséao - ainda que introdutéria - a respeito das linguagens de programagéao. O
estudante consegue, com essas atividades, no maximo, reproduzir 0os passos
propostos nas aulas, o que é muito diferente de ser capaz de desenvolver um
algoritmo para solucionar um problema, simples ou complexo.

Dessa forma, a disciplina faz uma promessa ilusoria aos estudantes de “ascensao
social e profissional”, baseada em uma leitura superficial e enganosa sobre quais
seriam as “profissbes do momento” e quais conhecimentos sdo, de fato, necessarios
para o exercicio dessas profissdes.

A disciplina no contexto da escola

A atribuicdo da disciplina Robdtica e feita para professores de Matematica. Na E.
E. Professora Maria José Antunes Ferraz, dois professores estdo com essa disciplina
atribuida. Um deles - o professor Caique Nogueira dos Santos, que também leciona
Fisica - redigiu, a nosso pedido, um relatorio sobre sua experiéncia com a disciplina,
buscando identificar pontos positivos e negativos em relagdo a plataforma Alura. A
seguir, reproduzimos trechos desse relatorio:

No decorrer do primeiro bimestre, houve grande resisténcia dos estudantes
com relagdo a nova disciplina, principalmente nas primeiras duas semanas,
porem, apos grande insisténcia, foram aceitando aos poucos a proposta da
plataforma em si. Houveram diversos relatos negativos dos estudantes em
relacdo a quantidade de exercicios e a elaboragdo de projetos, o que
ocasionava o afastamento dos mesmos para com a disciplina.
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Ao notar tal situagéo, o professor decidiu por conta propria a elaboragéo de
projetos junto aos estudantes em sala de aula, onde era espelhada a
imagem do dispositivo do professor para a televisdo da sala de aula.
Quando engajados, os estudantes iam concluindo as unidades conforme o
professor ditava o ritmo, porém existia grande dificuldade por parte dos
estudantes com relagédo a informatica basica, dificuldades que vao desde
digitagdo, grande dificuldade em encontrar determinados caracteres, o
“Login” na plataforma CMSPWEB. Identificada boa parte das dificuldades,
foi decidido criar um “sistema” de preparagdo dos projetos a serem
enviados a plataforma em cada unidade. Consiste na tutoria em sala de
aula, auxiliando intensivamente na criagdo de projetos paralelos e um
projeto por turma, onde houve a participagdo da sala. Dessa forma
conseguimos que mais de 85% da turma (15% margem de faltosos)
obtivessem éxito na conclusdo das unidades. (documetno interno da
pesquisa)

Pontos positivos da plataforma

Segundo o professor, destacam-se 0s seguintes aspectos:

* Excelente didatica dos tutores dentro da plataforma.

e Linguagem nao formal, adequada para lidar com publicos de todas as idades.

» Layout de facil navegagéao na plataforma Alura.

o Acesso livre a plataforma todos os dias na plataforma (de domingo a domingo o
estudante pode acessar e estudar o conteudo).

e Forum para esclarecimento de duvidas entre todos matriculados no curso.

¢ Legendasem linguagem portuguesa.

» Altaresolugdo dos videos.

Pontos negativos da plataforma

Entre os aspectos problematicos, o professor apontou:

e Auséncia de conteudo adaptado para alunos com necessidade educacionais especiais.

e Opcgéo de acelerar os videos até a velocidade 3x, o que dificulta significativamente o
entendimento do conteudo.

» Possibilidade de avangar na unidade apds o envio de qualquer link-projeto, inclusive links
aleatorios ou de projetos prontos, como os encontrados no site do Scratch (exemplo:
https://scratch.mit.edu/projects/27486020).

* Quantidade excessiva de exercicios.

» Mesma sequéncia de conteudos para as 22 e 3 séries do Ensino Medio.

» Unidades que fogem do contexto de programagéo, como a intitulada “Conectando-se ao
Mundo Profissional: Tecnologia, Curriculo e Entrevista”, que trata da criagdo de um
curriculo para ser enviado por link-projeto no Google Drive.

* Aulas totalmente focadas nas em videos e exercicios da plataforma, limitando os recursos
do professor para atrair atengédo dos estudantes e, consequentemente, melhorar a
aprendizagem.



https://scratch.mit.edu/projects/27486020

Notamos como, apesar de o professor elogiar a “excelente didatica dos tutores
dentro da plataforma”, seu relato demonstra uma profunda inadequacgao entre as
atividades propostas e as reais necessidades de aprendizagem dos estudantes. Para
atenuar essa lacuna, o docente desenvolve diversas estratégias: apoia os estudantes
em suas dificuldades com a informatica e conduz, coletivamente, as tarefas que
deveriam ser individuais. Essa estrategia “funciona” no sentido de permitir que os
alunos cumpram as demandas da plataforma, ainda que excessivas. Entretanto,
torna-se evidente que a plataforma ndo possui um planejamento pedagodgico eficaz,
sendo incapaz de promover o desenvolvimento das habilidades que se propde a
trabalhar.

Essa constatagcdo nado surpreende, ja que a propria plataforma, como observa o
professor, ndo exige nem verifica a aprendizagem efetiva dos estudantes: qualquer
arquivo postado € aceito como prova de “tarefa cumprida”, sem verificagdo de sua
adequacgao ao conteudo proposto. Isso revela o jogo de aparéncias que estrutura o
funcionamento da plataforma.

E importante destacar que o problema nado reside apenas no fato de que a
plataforma nao propicia um aprendizado efetivo, mas também no fato de que ela
impede o professor de o promover. Como se queixa o docente, o volume excessivo de
tarefas, focadas exclusivamente na execugédo das atividades da plataforma, impede-
o de propor praticas mais significativas. Todos os esforgos convergem para o
cumprimento de um ciclo extenuante de tarefas, cuja finalidade parece ser apenas a
de alimentar estatisticas.

Esse carater tarefeiro da relagdo com a plataforma também se evidencia no relato
de que os estudantes assistem aos videos em velocidade 3x. Uma relag&o produtiva
de aprendizagem com uma videoaula exigiria, ao contrario, mais tempo do que o da
propria duragdo do video - com pausas, retomadas e reexecugdo dos passos
apresentados. E necessario pausar o video, retomar as acgdes que sdo explicadas.
Contudo, frente a uma carga de 21 horas de videoaulas, € compreensivel que os
estudantes sejam induzidos a assisti-las de maneira acelerada. Assim, a plataforma
reforca uma relacéo ansiosa e apressada com o processo de aprendizagem.

Lamenta-se, por fim, que, com isso, um precioso tempo curricular precioso seja
desperdigcado - equivalente a 10 aulas semanais ao longo dos trés anos do Ensino
Meédio, carga superior a de muitas das disciplinas cientificas do curriculo.



Proposig¢des Alternativas

Como o uso da plataforma e a postagem das atividades sdo obrigatorios, a
margem de manobra para a propor agdes alternativas € minima. O proprio professor
ja realiza uma acgéo possivel: apoia os estudantes em suas dificuldades basicas de
informatica e conduz, de forma coletiva, 0 passo a passo necessario para a
elaboracdo dos projetos e exercicios. Embora funcional, essa medida dificilmente
configura uma situagédo de ensino-aprendizagem verdadeiramente significativa.

O numero de atividades €& tdo exaustivo que ndo sobra tempo para outras
propostas. Cabe considerar se haveria a possibilidade de explorar a fragilidade da
plataforma — que nao verifica o conteudo das postagens - para liberar tempo
pedagogico. Isso implicaria orientar os estudantes a enviar arquivos aleatorios,
utilizando o tempo economizado para realizar atividades mais relevantes. Ainda
assim, € duvidoso que uma orientacdo dessa natureza seja viavel do ponto de vista do
trabalho coletivo na escola**, tanto por motivos éticos quanto pedagogicos.
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